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Logica
Programa de estudios

Presentaci 6n

Para el ingreso de planteles al Sistema Nacional de Bachillerato (SNB), las instituciones de este nivel educati\
asumen el compromiso de adoptar el Marco Curricular Comdn (MQ®) tanto, de instaurar los mecanismos
necesarios para fortalecer el desempefio académico de los alumnos y garantizar el desarrollo del perfil del
egresado.

En el nivel de concrecidn institucional de la Reforma Integral de la Educacién Media SRIENS), la Coo
dinacién Sectorial de Desarrollo Académico (COSDAC) de la Subsecretaria de Educacién Media Superior (SEN
en colaboracion con la Direccién General de Educacién en Ciencia y Tecnologia del Mar (DGECYEM), la Dir
cion General de Educacioechologica Agropecuaria (DGETA), la Direccion General de Educacion Tecnolégica
Industrial (DGETI) y la Coordinacion Nacional de Organismos Estatales Descentralizados de los CECYTES, he
vado a cabo un proceso de evaluacién y actualizacién de la estaumtrnicular y los programas de estudio del
Bachillerato Tecnoldgico, efectuando cambios enfocados a mejorar su pertinencia y por tanto los resultados de
la formacion, considerando las modificaciones recientes realizadas al Plan de Estudios del Badrette

gicd' y la separacion de los campos disciplinares de Humanidades y Ciencias Sociales, con la definicion de s
respectivas competencias basicas y extendidas

La modificacién de la estructura curricular contempla:

f Laincorporacion de dos asignais basicas: Logica y Etica.

1 Laintegracion de contenidos de las asignaturas de Ciencia, tecnologia, sociedad y valores (CTSyV) ¢
una sola.

1 La organizacion de las asignaturas de Mateméticas en el orden disciplinar clasico, mediante la inco
poracion de lasignatura de Calculo Integral y la reubicacion de Probabilidad y Estadistica.

9 La adicion del area propedéutica de Humanidades y ciencias sociales con cuatro asignaturas: Tema
de Filosofia, Literatura, Historia y Temas de Ciencias Sociales.

1 El enriqueciniento de la oferta en las tres areas propedéuticas restantes, con las asignaturas de M
teméticas Aplicadas en el area Fididatematica, Temas de Ciencias de la Salud en el &rea Quimico
Bioldgica e Introduccion al Derecho en el area Econédtrninistratia.

1 La explicacion requerida para la asignacion del area propedéutica a los estudiantes, especificando
gue estas 12 asignaturas no tienen prerrequisitos de asignaturas o modulos previos ni estén relaci
nadas con las carreras de formacién profesional, pajue un estudiante puede cursar cualquier
area propedéutica independientemente de la carrera en la que esté inscrito.

En cuanto a la actualizacion de los programas de estudio, nuevamente se ha procurado avanzar ee-el despli
gue de una educacién centrada el aprendizaje; ademas de tomar en cuenta las competencias genérgeas, di
ciplinares basicas y extendidas que conforman el MQfie corresponden a la oferta académica del Baehill

rato tecnologico, se analizaron los saberes y procedimientos impreseiadlb cada campo de conocimiento

con el fin de establecer los conceptos fundamentales y subsidiarios que se proponen en las distintas asignat
NI &% LI NF LINBLAOAFNI £ O2yaidNHzOOAsy RS | LINBYRAT I 2¢

! ACUERDO niimero 442 de la Secretaria de Educacion Publica (SEP), por el que se establece el Sistema Nacional de Bacmiteratdeediversidad.
Publicado en dbiario Oficial de la Federacién (DOF) el 26 de septiembre de 2008.

2 ACUERDO Nlmero 658 I SEP por el que se establece el Plan de Estudios del Bachillerato Tecnoldgico, publicado en el DOF el 4 de s&tigbre de
® ACUERDO niimero 656 de la SEP, por el que se reforma y adiciona el Acuerdo niimero 444 por el que se establecen ldascquepetarstituyen el
marco curricular comun del Sistema Nacional de Bachillerato, y se adiciona el diverso nimero 486 por el que se estaldegesidasias disciplinares
extendidas del bachillerato general. Publicado en el DOF el 20 de noviemtdé2le 2

* ACUERDO nlimero 444 de la SEP, por el que se establecen las competencias que constituyen el marco curricular comumNdeldiatetadachillerato.
Publicado en dDOF el 21 de octubre de 2008.
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De tal manera que los nuevos programas se ératiquecido, destacando la mejora en los siguientes efeme
tos:

1 La descripcion de la relacién de las asignaturas del programa de estudios con el resto dedas asign
turas de la estructura curricular, asi como con las competencias genéricas y disciplinares
1 Lainclusion de ejemplos para establecer la articulacion entre las competencias y los contenidos de
las asignaturas.
La actualizacion de las estructuras de conceptos fundamentales y subsidiarios.
La incorporacion de las competencias disciplinares extesten las asignaturas de areas pesp
déuticas.
f Laincorporacion de las competencias filoséficas del campo disciplinar de Humahitatkes asi-
naturas basicas y propedéuticas relacionadas con esa disciplina.
1 La enunciacién de propuestas para fomentatdctura y la comprension lectora desde el abordaje
de las asignaturas.
1 La ampliacion de las orientaciones para el disefio de las actividades de aprendizaje y la inatrument
cion de las estrategias didacticas.
1 El fortalecimiento de las recomendaciones pagalizar la evaluacion de los aprendizajes bajael e
foque de competencias.
Lapropuestade registro del desarrollo de competencias.
La presentacion de nuevos ejemplos metodoldgicos para el desarrollo de competencias a través de
estrategias didacticas.
1 Laactualizacién y organizacion de las fuentes bibliograficas basicas y complementarias.

1
1

Es pertinente sefalar que los programas de estudio de las nuevas asignaturas del area de Humanidades y cie
cias sociales, tanto de formacion basica como propedéutigatiecen elementos y apartados comunes, pero

se han disefiado en documentos individuates el fin de profundizar en las orientaciones que contribuyan a
facilitar su instrumentacion.

Las modificaciones descritas en esta presentacion entraran en vigologaabumnos de primer ingreso, arpa

tir del ciclo escolar 2023014, por lo que los estudiantes inscritos en el Bachillerato Tecnolégico en cides esc
lares previos, continuaran su formacién bajo lo establecido en los planes y programas de estudio eigéntes
fecha de su ingreso.

En el ambito del disefio curricular, es una responsabilidad institucional realizar un proceso de revisién de los
planes de estudios al concluir el periodo establecido de la trayectoria de una estructura curricular, que en el
Badillerato Tecnoldgico es de seis semestres, mientras que los programas de estudio deben transitar ese pr
ceso cada ciclo escolar, dada la exigencia permanente de atender las necesidades de pertinencia y calidad de
educacion.

¥ ACUERDO nlimero 486 de la SEP por el que sdeestalias competencias disciplinares extendidas del Bachillerato General. Publicado en el DOF el 30 de
abril de 2009.

® ACUERDO nUmero 656 de la SEP, por el que se reforma y adiciona el Acuerdo nlimero 444 por el que se establecen lasscquepeterstiniyen el

marco curricular comun del Sistema Nacional de Bachillerato, y se adiciona el diverso nUmero 486 poe @staiglecen las competencias disciplinares
extendidas del bachillerato general. Publicado en el DOF el 20 de noviembre de 2012.
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Estructura Curricular del&hillerato Tecnoldgich

(Semestres, asignaturas, médulos y horas por semana)

ler. semestre 20. semestre 3er. semestre 40. semestre 50. semestre 60. semestre
Algebra Qeometrlay Georrje;trla CélculoDiferencial Célculo Integral Probabl,lld.ad y
Trigonometria Analitica Estadistica
4 horas 4 horas 5 horas
4 horas 4 horas 5 horas
Inglés | Inglés I Inglés Il Inglés IV Inglés V Temas de Filosof
3 horas 3 horas 3 horas 3 horas 5 horas 5 horas
Asignatura
Quimica | Quimica Il Biologia Fisica | Fisica Il propedéutica*
4 horas 4 horas 4 horas 4 horas 4 horas (1-12)**
5 horas
Tecnolog_@s e Lectura, Expresiol c . Ciencia, Tecnologia, AS|gn§tqra
Informacién y Ia . Etica Ecologia . propedéutica*
SR Oraly Escrita Il Sociedad y Valores
Comunicacion 4 horas 4 horas (1-12)**
4 horas 4 horas
3 horas 5 horas
Légica
4 horas
Médulo | Maédulo 11 Modulo 1 Moédulo 1V Médulo V
Lectura, 17 horas 17 horas 17 horas 12 horas 12 horas
Expresion Oral
y Escrita |
4 horas

Areas propedéuticas

Fisicematematica

Econémiceadministrativa

QuimicoBioldgica

Humanidades y ciencias
sociales

1. Temas de Fisica
2. Dibujo Técnico

3. Matematicas
Aplicadas

4. Temas de Administraciéy 7. Introduccion a laBioquimica

5. Introduccién a la
Economia

6. Introduccién al Derecho

8. Temas de Biologia
Contemporanea

9. Temas de Cienciade
la Salud

10. Temas de Ciencias

11. Literatura

12. Historia

Sociales

]

basica

Componente de formacion

]

Componente de formacion
propedéutica

]

Componente de formacion
profesional

* Las asignaturas propedéuticas no tienen prerrequisitos de asignaturas o modulos previos.
* Las asignaturas propedéuticas no estan asociadas a médulos o carreras especificas del componente profgsional.
** E| alumno cursara dassignaturas del area propedéutica que elija.

" ACUERDO Numero 653 de la Secretaria de Educacion Publica por el que se establece el Plan de Estudios del Bachillgicato Tecnold
publicado en el Diario Oficial de la Federacion el 4 de septiembre de 2012.
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ntroducci 6n

Légicaes un espacio curricular de las Humanidadestinadopara que el estudianteesarrolle las compete

ciad genéricas y las competencias disciplinares relacionadas con el hacer filoséfico, en el marco del Sistem:
Nacional de BachillerattcNB) En este sentido pretende responder, en lo individual y en lo colectivo, e-los r

tos de lasociedad presente y futura: justicia soclddertad, democracia solidaria y efectiva, interculturalidad y
desarrollo sustentable.

En esta asignatura se busca propiciar la formacién de estudiantes reflexivos y criticos, capaces de participar e
contextcs plurales y asumir un papel propositivo como miembros de la sociedad a la que pertenecen. Para ello
las actividades de aprendizaje deberan estar dirigidas al desarrollo de competencias para la vida personal, €
desempefiadurante el bachillerato gl nivelsuperiorasi com@ara el trabajo.

Légicase orienta al logro de las competencias genéricas de manera que el estudiante comprenda el mundo e
influya en él. Es asi como cobran importancia la forma de trabajo en aula y los contenidos, en tanto rcorrespo
den al campo disciplinar y promueven que el estudiante siga aprendiendo de &odraoma a lo largo de su

vida.

Los contenidos dé&dgica(conceptuales, procedimentales y actitudinaleshstituyen redesstructuradasen
torno aaprendizajes especificgtbla 1) Tales aprendizajes soelevantes para unaida yconvivencia rac-
nalesy razonabls. Aunque los contenidosal igual que los aprendizajese presentan numérica o alfanuniér
camente,esono significa quaseael orden que se debseguiren los procesos de aprendizaje.

El desarrollo de las competencids Humanidadegsta en funcién de losontenidos pero también de lqwo-

cesos de aprendizaje. Los procesos de aprendizaje filoséfico delresponder a las formas en quelsace f-

losofia. Por ellg la propuesta didactica para trabajaégicacorresponde a l&@omunidad de indagacidnEsto

por tres razones: la congruencia y coherencia que tiene esta metodologia con la filosofia como un haeer, la ¢
rrespondencia quguada con las competeias del SNB los resultados que ha dado en diversas experiencias

y contextos.

= términocompetenciaderiva de dos voces distintaSompetereviene del latin y significa «hacerse responsable de lo que te comespo

dex». En contrasteAgénproviene del griego y se refiere a salir victorioso de una competicion y, por ello a vencer. Y si hay vencedores, hay
vencidos; si hay ganadores, hay perdedores. En cambio, la primera acepcion recupera la relacion entre conceptos, yahiidadesal

mismo tiempo que tiene un sentido de solidaridad y alteridad. Por edodgitano se dice que alguien sea competente o incompetente,

sino que se encuentra desarrollando o no una competencia.

°Es una metodologia desarrollada por Mathew Lipman y Afaaaret Sharp. Ha sido puesta en practica en diferentes paises y oon no

bres distintos: Filosofia para nifios y Filosofia para adolescentes, entre otros.

Introduccién
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l1.Propd6sitos formativos por compet e

1.1. Propositoformativo de la asignatura
Que el estudiante aprenda a identificar, analizar, comprender y evaluar de manera justa argumentaciones.

En este curso se pretende geeestudiante aprenda a argumentgararevisarsuscreencias, decisiones @-a
ciones)y en casale ser razonables o raciales justificarlas, por el contrario, modificarlas. También se busca
gue aprenda anovera otrosracionalmentepara que aceptemina creencia o una acci@uand ésta sea raz
nable®.

Se trata degue el estudianteaprenda a interactuapara tenerformas de vida razonableBe que aprenda ar-
gumenta con disposicién para&ambiat sobre la idea dejue argumentamoscon una aspiraciorde compé-
mentamos con los demasdae constrir con ellogpues erel didlogo argumentativoo hay ventaja desvena-
jaracionalde ura personarespectode sus interlocutoresAsi,se pretende queel estudianteaprenda aargu-
mentar para preservar y mejorar el saber y al ser humano.

H curso deLdgicadebe sempara el estudiantein recorridopara aprender dener razones y entender el porqué
de algo queseapoya, decid o sustenta. Tambiédebe ser un transitgor la argumentaciérgue seorienta a
convener, apersualir o a dialogar criticamente

Estecursotambiénes una preparaciopara la reflexién enEticay para construir condiciones de intercultuial
dad, libertad, solidaridady desarrollo sociakn Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Val¢&EESy) En cuanto a
Temas ddHlosofig Logicaofrece elementos basicos para la investigacion filos@ficao un medio para apre
der y como algo a aprender

Por lo anterior, eproposito deLdgicatiene comocondicion practica que los estudiantagrendan aargumen-

tar mediante su participacion en actividades en las que trateijudtficar creencias y aceiesen torno y a
partir de preguntasen las que interactien aborden interaccionegaraalcanzar acuerdogde maneracomuri-
cativay que lo hagabasados en razones. Esibliga aque participent’ en didlogos en que aporten, clarifiquen

y evallen razones dereencias, acciones o decisiongse pruebencen el contexto particular den diadlogoe

gue un conjunto dado de razones bueng que en este proceso identifiquen reglas y principios de interaccion
dialégicague modifiguen creencgo accioneyg quedistinganen qué han cambiado

Para lograr el propésito de la asignatura se propofiBaprendizajeespecifico¥ .

9 En este sentido, argumentamos en el plano personal para tratar de comprender y justificar lo gaepery lo que hacemos. En otro
plano argumentamos para entender y justificar decisiones que impactan en grupos sociales mas alld de nuestros ciroeilasciint
directa. En el plano de la investigacion la argumentacién esta presente en la genemc@modimiento, la comunicacion de resultados y la
validacion de conocimientos.

! Esta participacion puede ser presencial pero también mediante el acceso del estudiante a situaciones de interaccicesldriactara
(83.2.4).

2 Es necesario recordaue los aprendizajes dedgicaconstituyen redes y que presentarlas alfanuméricamente no significa que haya un
orden a seguir.

1. Propositos formativos por competencias
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Tabla 1. Aprendizajes de_6gica

Propésito de aprendizaje

PPNl €£23INIFNI2> f2a SaddzRAIydiSa RSoSy |1

Identificarargumentaciones

Al. Distinguir argumentaciones de otros tipos de interacciones linglisticas.
A2. |dentificar premisas y conclusién en un argumento.
A3. Reconocer las pganciones intenciones efa interaccién argumentativa.

Analizar argumentaciones

Ad4.ldentificar tipos de argumentos.
Ab. Clarificar el sentido de lo que se emite en un argumento.

Comprender argumentaciones

A6. Descubripresupuestos en una argumentacion.

A7. Formular criterios para evaluar emisiones constatativas.

A8. Formular criterios para evalugresupuestos.

A9. Presentar la informacion de manera comunicable.

A10. Presentar la informacion para favorecer la conversacion para el logro de ac
razonables.

Evaluar argumentaciones

All. Formular criterios pamvaluar si hay comprension en lo que se emite

Al12. Reconocer cuando se estan ofreciendo buenas razones en una argumentacion.
A13. Anticipar objeciones, consecuencias e implicaciones.

Al4. Reflexionar sobre las reglas de procedimiento argumentativo.

A15.ldentificar cuando un argumento que parece bueno es malo.

1.2. Relacionentre materias,asignaturasy competencias

1.2.1. Relacién entre asignaturas y competenctasn el bachillerato tecnoldgico

Una formade relacion entre los contenidos de las asignaturas gdagpetencias se presenta ehtipo de aci
vidades que se diden y efectian en clasemediante las que es posibfgomoverel desarrollo de compete

cias genéricas (CG).

Al disefiar actividadesn las estrategias didacticas (estrategias centradas en ehdjzaje o ECAafordes con

las intenciones de cada momento (8§ 3.2.1), la relacion puede darse en la apertura, el desarrollo o el cierre; en
el caso de las asignaturas de Humanidades, la relacién se establece si se incluyen actividades ligadas al arte (
2. Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de sus expresiones en distintos géneros), |
comunicacion (CG 4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la util
zaciéon de medios, cédigos y hemientas apropiados), la investigacion (CG 5. Desarrolla innovacionesoy prop

ne soluciones a problemas a partir de métodos establecidos) y la argumentacion (CG 6. Sustenta una postur:
personal sobre temas de interés y relevancia general, considerands pinatosde vista de manera critica y
reflexiva).

Otra forma de relacion con lasmpetencias disciplinares y con lan@ricas y sus atributossta en los com-
nidos conceptuales, procedimentales o actitudinales de la asignatura (8 2)

En otros casoka propuesta didactica particular de la asignatura favorece relaciones con las competencias g
néricas y disciplinares. En el casd.-dgicase trabajan situaciones y didlogos novelados@mtexto.

Bl as competencias genéricas (CG) se encuentran en el Acuerdo 444 y las disciplinares basicas (CDB) y las competeamasdigeipli
didas (CDE) de las Humanidades en el Acuerdo 656
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1.2.2. Relaciénde Logicacon otrasasignaturas decampo disglinar

Logicaproporcionaconceptos, habilidades y actitudes que son basicos e indispensables para la refheién
ca, el dalogo deliberativoen torno a decisiones tecnoldgicas o cientifieasCTSyVasi como para el peas
miento filosoficoen Temas déHlosofia

1.2.3. Relacién dd.ogicacon otras aginaturasde la estructura curricular

Larelacidonde Légicacon las otras asignaturas se i@diante laEstrategiaCentrada en elAprendizaje (ECA
estrategia didactics’, que constituye para el estudiantegaso deunacreencia injustificadacomo puede ser
en laapertura) asu eliminacionmodificecion o sustitucionmediante razones, es decir, como un safer el
desarrollo yel cierre) Otrarelacionse dapor laviade los contenidogprocedimentagsy actitudinaésde L6g-

ca, pues de diferentemaneras el desarrollo de las competencias disciplinares requiere de los aprendimjes
conforman el propésito de la asignatura.

1.3. Relaciéon de Légica con el perfil de egremola Educacion Media Superior.

1.3.1. Relacién dd_égicacon las competencias genéricas

Esta asighaturgpuede relacionarse con todas las competencias genésicses toma en cuenta la propuesta d
dactica pues alconsiderarsuvinculoconlas formas de vida razonablda,asignatura aporta al conocimiento y
valoracion de uno mismo, de lo que es y de lo que pretende ser, a la apreciacion y expresién artisticas, a la vid
saludable, a las interacciones personales saludables y sociales pdtasnvestigacion, la innovacion y el
aprendizaje autogestivo, a la participacion social para la justicia social, la interculturalidad y el desaollo su
tentable.

Dado su papeinstrumental, la asignatura senculaestrechamente con lasiguientescompetenciasgenéricas
puesto que éstas solo pueden desarrollarse desde y con la argumentacion.
4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacién de
medios, codigos y herramientas apropiados
5. Desarrollarinovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos
6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros puntos
de vista de manera critica y reflexiva
8. Participa y colabora dmanera efectiva en equipos diversos
9. Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, regién, México y el mundo,
10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de creenciass Vidieas
y practtas sociales, y
11. Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones responsables.

En la tabla quse presenta a continuacidéee sefialarcon colorlos elementos del programa de estudioslde
gicaen los que seonsidera posiblestabkecerrelaciones con lasompetencias genéricas.

“para los momentos de la EG@A el apartado 3.2.1.
!5 Acuerdo 444. En él se establecen las competencias genéricas que forman parte del marco curricular coman del Sistenu [Bacibnal
llerato.
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Tabla 2 Relaciones entré.ogicay las competencias genéricas

Competencias Elementos del programa de estudios degica

genericas Propdsitos Contenidos Contenidos Contenidos | Propuesta
conceptuales | procedimentales | actitudinales | didactica

1. Se conoce y valora a si mismq
aborda problemas y retos teniendo 6
cuenta los objetivos que persigue

2. Es sensible al arte y participa en
apreciacion e interpretacion de st
expresiones eulistintos géneros.

3. Elige y practica estilos de vidausg
dables

4. Escucha, interpreta y emite meng
jes pertinentes en distintos contextg
mediante la utilizacion de medio
cédigos y herramientas apropiados

5. Desarrolla innovacioneg propone
soluciones a problemas a partir ¢
métodos establecidas

6. Sustenta una postura personal-g
bre temas de interés y relevancia-g¢
neral, considerando otros puntos ¢
vista de manera critica y reflexiva.

7. Aprende por iniciativa dnterés
propio a lo largo de la vida.

8. Participa y colabora de mane
efectiva en equipos diversos.

9. Participa con una conciencia civic
ética en la vida de su comunidac-
gion, México y el mundo.

10. Mantiene una actitudespetuosa
hacia la interculturalidad y la divers
dad de creencias, valores, ideas y@r|
ticas sociales.

11. Contribuye al desarrollo sustent
ble de manera critica, con accion
responsables.
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1.3.2. Relacién dd_égicacon las competenciadisciplinares basicas de Humanidad@s

Logicaaporta recurso¥ necesarios paral@esarrollode lassiguientescompetencias
5. Construye, evalGa y mejora distintos tipos de argumentos, sobre su vida cotidiana, de acuerdo con los
principios logicos,
6. Defiende con razones coherentes sus juicios sobre aspectos de su entorno,
7. Escuchay discierne los juicios de los otros de una manera respetuosa,
8. Identifica los supuestos de los argumentos con los que se le trata de convencer y analiza la-confiabil
dad de las fuentes de una manera critica y justificada
9. Evalta la solidez de la evidencia para llegar a una conclusion argumentativa a trdi@egigly
16. Asume responsablemente la relacion que tiene consigo mismo, con los otros y con el entorab nat
y sociocultural, mostrandona actitud de respeto y tolerancia.

Ademas, favorece el desarrollo d#zascompetenciaglisciplinares basicapor ejemplo
1. Analiza y evalla la importancia de la filosofia en su formacion personal y colectiva
15. Sistenta juicios a través de valores éticos en los distintos &mbitos de la vida

1.3.3. Relacién dd_égicaconotras competencias disciplinares basic&s

Algunos contenidos conceptuales, procedimentales y actitudindddsdgicapromuevenel desarrollo de cm-
petencias disciplinares basicas lde distintoscampos A continuacion se presentan algunos ejemplosaties
competencias.

Competencias del campisciplinarde Gomunicacion:
3. Plantea supuestos sobre los fenbmenos naturales y culturales de su eotorimase en la consulta
de diversas fuentes,
4. Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencién y sitoracion c
municativa,
5. Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con introduccioneslodgsarrol
conclusiones claray
6. Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, coherente y creativa.

Competencias &l campadisciplinarde dencias sociales:
4. Valora las diferencias sociales, politicas, econdmicas, étnicas, culturalggnede y las desiguadd
des que inducen,
5. Establece la relacion entre las dimensiones politicas, econdémicas, culturales y geogréficas de un aco
tecimiento, y
10. Valora distintas préacticas sociales mediante el reconocimiento de sus significados demtresde
tema cultural, con una actitud de respeto.

®* ACUERDO ntimero 656 de la SEP, por el que se reforma y adiciona el Acuerdo nimero 444 por el que se establecen lasscgnepetencia
constituyen el marco curricular comin del Sistema Nacional de Bachillerato, y se adiciona el diverso nimerel4fgepse establecen

las competencias disciplinares extendidas del bachillerato general. Publicado en el DOF el 20 de noviembre de 2012.

" En acuerdo con el Marco curricular comdn, una competencia moviliza tres recursos: conceptos, habilidades g.actitude
http://www.reforma-iems.sems.gob.mx/wb/riems/qu_son_las _competencias

18 Acuerdo 444. En él se establecen las competencias disciplinares basicas que forman partecdelimentar comun del Sistema Naci

nal de Bachillerato. Acuerdo 656 por el que se reforma y adiciona el Acuerdo nimero 444.
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Competencias decampodisciplinarde Matematicas:
3. Explica e interpreta los resultados obtenidos mediante procedimientos matematicos y los contrasta
con modelos establecidos o situaciones reales,
4. Argumenta la solucién obtenida de un problema, con métodos numéricos, graficos, analitaies o
cionales, mediante el lenguaje verbal, matematico y el uso de las tecnologias de la informacion y la c
municacion,
5. Analiza las relaciones entre dos o masables de un proceso social o natural para determinar b est
mar su comportamientpy
7. Elige un enfoque determinista o uno aleatorio para el estudio de un proceso o fenomeno, y argumenta
Su pertinencia

Competencias @ campo disciplinar de Cienciagpermentales:
2. Fundamenta opiniones sobre los impactos de la ciencia y la tecnologia en su vida cotidiana, asumiendc
consideraciones éticas,
4. Obtiene, registra y sistematiza la informacion para responder a preguntas de caracter cientifico, co
sultandofuentes relevantes y realizando experimentos pertinentes,
5. Contrasta los resultados obtenidos en una investigagiérperimento con hipétesis previas y aosm
nica sus conclusiongg
12. Decide sobre el cuidado de su salud a partir del conocimiento daespo, sus procesos vitales y el
entorno al que pertenece.

1.3.4. Relacién dd_égicacon las competencias disciplinares extendidas

Logicapromueverecursosnecesarie para que el estudiante desarrolle competencias disciplinares extendidas
Acontinuacion senuestran algunas de ellas.

Del campo disciplinar de Humanidades:
1. Evalta argumentos mediante criterios en los que interrelacione consideraciones semanticasas pragm
ticas con principios de légica.
2. Propone soluciones a problemas del entorno social y natural mediante procesos argumentativos, de
dialogo, deliberacién y consenso.
3. Realiza procesos de obtencion, procesamiento, comunicacion y uso de informacion fundamentados en
la reflexion ética.

Del campo disciplinar d@encias sociales:
2. Argumenta las repercusiones de los procesos y cambios politicos, econdémicos y sociales que han dad
lugar al entorno socioeconémico actual,
3. propone soluciones a problemas de su entorno con una actituidar reflexiva, creando conciencia
de la importancia que tiene el equilibrio en la relacion ser hurazataraleza,
4. argumenta sus ideas respecto a diversas corrientes filosoficas y fendbmenos histimiates, media
te procalimientos tedricemetodoldgicos,y
5. participa en la construccion de su comunidad, propiciando la interaccion entre los individuos que la
conforman, en el marco de la interculturalidad.

¥ Acuerdo 486. En él se establecen las competencias disciplinares extendidas que forman parte del marco curricular cestemadel Si
Nacional de Bachillerato.
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Del campdisciplinarde Comunicacion:
2. Establece relaciones analdgicas, considerandealdaciones Iéxiceemanticas de las expresiones-p
ra la toma de decisiones,
3. debate sobre problemas de su entorno fundamentando sus juicios en el analisis y en la discriminacion
de la informacién emitida por diversas fuentes,
4. propone soluciones aroblematicas de su comunidad, a través de diversos tipos de textos, aplicando
la estructura discursiva, verbal o no verbal, y los modelos graficos o audiovisuales que estén a su alcance
5. aplica los principios éticos en la generacion y tratamientadafbrmacion,
7.determina la intencionalidad comunicativa en discursos culturales y sociales para restituir la Egica di
cursiva a textos cotidianos y académicps
8.valora la influencia de los sistemas y medios de comunicacion en su cultura, $a yssuicomunidad,
analizando y comparando sus efectos positivos y negativos.

Del campo disciplinaradCiencias experimentales:
2. Evalla las implicaciones del uso de la ciencia y la tecnologia, asi como los fenémenos relacionados cc
el origen, continuidad y transformacién de la naturaleza para establecer acciones a fin de preservarla en
todas sus manifestaciones,
5. Aplica la mmdologia apropiada en la realizacién de proyectos interdisciplinarios atendiendaeprobl
mas relacionados con las ciencias experimentales,
8. Confronta las ideas preconcebidas acerca de los fenbmenos naturales con el conocimiento cientifico
para explicar yadquirir nuevos conocimientos,
11. Propone y ejecuta acciones comunitarias hacia la proteccién del medio y la biodiversidad para la pr
servacion del equilibrio ecologicy
13. Valora las implicaciones en su proyecto de vida al asumir de manera aslegjaicio de su segd
lidad, promoviendo la equidad de género y el respeto a la diversidad

Légica ademasfavoreceel desarrollo de otrasompetencias disciplinares extendidéscontinuacion senues-
tran algunas de esas competencias.

Del campdisciplinar @ Comunicacion:
1. Utiliza la informacién contenida en diferentes textos para orientar sus intereses en ambitos diversos,
6. Difunde o recrea expresiones artisticas que son producto de la sensibilidad y el intelecto humanos, con
el propésitode preservar su identidad cultural en un contexto universal.
9. Transmite mensajes en una segunda lengua o lengua extranjera atendiendo las caracteristinas de co
textos socioculturales diferentes,
10. Analiza los beneficios e inconvenientes del usasléekcnologias de la informacion y la comunicacion
para la optimizacid de las actividades cotidianas, y
11. Aplica las tecnologias de la informacion y la comunicacion en el disefio de estrategias para la difusior
de productos y servicios, en beneficio dekarrollo personal y profesional.

Del campo disciplinar de Humanidades:
9. Valora las repercusiones de diversas corrientes de pensamiento en los sujetos, la sociedad y la cultura.
10. Participa en procesos deliberativos entre culturas distintas lpacanstruccion de acuerdos que-g
neren beneficios comunes.
11. Promueve el patrimonio histérierultural de su comunidad para reconocer la identidad del México
actual.
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Del campo disciplinareddencias sociales:
1. Asume un comportamiento éticsustentado en principios de filosofia, para el ejercicio de sus-der
chos y obligaciones en diferentes escenarios sociales,
6. Valora y promueve el patrimonio histéricaltural de su comunidad a partir del conocimiento de su
contribucién para fundamentda identidad del México de hoy
8. Propone alternativas de solucién a problemas de convivencia de acuerdo a la naturaleza propia del ser
humano y su contexto ideolégico, politico y juridico.

Del campo disciplinaredlMatematicas
1. Construye e intemeta modelos mateméticos mediante la aplicacion de procedimientos aritméticos,
algebraicos, geomticos y variacionales, para la comprension y analisis de situaciones reales, ihipotét
cas o formales,
3. Explica e interpreta los resultados obtenidos meat& procedimientos matematicos y los contrasta
con modelos establecidos o situaciones reales,
4. Argumenta la solucion obtenida de un problema, con métodos numéricos, graficos, analiticas o vari
cionales, mediante el lenguaje verbal, matematico y el wsdad tecnologias de la informacion y ¢a c
municaciény
7. Elige un enfoque determinista o uno aleatorio para el estudio de un proceso o fenémeno y argumenta
su pertinencia
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1.3.5. Ejemplo de relacion entre competencigscontenidos

Tabla 3 Relacién dd_ogicacon las competencias

6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia ge

Competencia gnérica . . o .
P s considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.

6.1.Elige las fuentes de informacion mas relevamiaga un propésito especific

Atributo LY ; S
y discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia y confiabilidad.

Humanidades. Identifica los supuestos de los argumentos con los que se le
Competenciaisciplinarbasica de convencer y analiza la confiabilidad lds fuentes de una manera critica
justificada.

Humanidades 1. Evalia argumentos mediante criterios en los que interrela
consideraciones semanticas y pragmaticas con principios de logica.

Jencias experimentaleS. Aplica la metodologia apropiada en la realizacion
proyectos interdisciplinarios atendiendo problemas relacionados con lasiage
experimentales.

Gomunicacién3. Debate sobre problemas de su entorno fundamentando
Competencia disciplinar juiciosen el andlisis y en la discriminacién de la informacion emitida pors#isq
extendida fuentes.

Jenciassocialesb. Participa en la construccién de su comunidad, propiciang
interaccién entre los individuos que la conforman, en el marco de la interedl
lidad.

Mateméticas4. Argumenta la solucién obtenida de un problema, con métg
numeéricos, gréficos, analiticos o variacionales, mediante el lenguaje verda
tematico y el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion,

Al revisar el argumento por autoridad los estudiantes deben identificar su
puestos, evaluar la relevancia de sus fuentes de informacion para determi
son confiables y aportar razones de esta decidi@nconfianza en las fuentes lle
también a aceptar una metodologia como apropiada aunque también p
revisarse la metodologiga no desde quién la propone sino desde sus impbeg
nes. Este proceso puede llevarse a efecto unidireccionalmente, pero dad
confluyen distintas pespectivas disciplinarias, el didlogo deliberatige torna
necesario para reconocer la realidad y tomar decisiones.

Explicaciérde larelacion

Facticos Argumento de autoridad

12c¢.3. Sefale los criterios que se emplean para elegir a alguien aotmddad

con respecto a campo de conocimiento.

12c.4. Corrija 0 afine la interpretacién que ha hecho la autoridad y que senpr
Procedimentales | ta como informacion en el dialogo.

12c¢.5. Valore si la fuente esta bien informada con respecto de lo que se reqy
12c.6.Explique sucintamente el fundamento de la fuente, en caso de que

duda.

Actitud epistemoldgicaDisposicién para valorar el apoyo racional o empirig
cierta postura, evitar conjeturas incompatibles con el grueso del conocim

Contenidos
relacionados

Actitudinales que aportan la reflexién filoséfica, las ciencias y las tecnologias, cuidar q
inferencias propias estén de acuerdon resultados experimentales o de obs
vaciones.

1. Propositos formativos por competencias




Logica
Programa de estudios

2.Est r udcdt A O

2.1. Contenidosonceptuales

2.1.1. Concepto fundamental

Laargumentaciénse entiendecomo una interaccion didgicaque se daen contexts especifica. Su vehiculo
sontextos, discursos orales, imagenes, gestos y accidist®s corresponden distintos ambitos de la vida
humana y la interaccién sociabs participantes en ellpueden tenerda misma distintasintencione$®: resd-
ver si comprenden o no lo mismo, si lo que se dice es ciectoresponde con lo que estan tratandsi dete-
minada norma es adecuada o racional, si la forma en que se ha descrito un objegituadén es adecuada,
probar la plausibilidad o posibilidad de una interpretacion o bien justificar una decision.

La argumentaciosurge de una preguntaseorientaa comprender o justificar para uno misngpersuadir o
convencer a alguien, a hacerlo queepte algo de manera racional o razonable. También seediagiala to-
ma de decisionegy, enla interculturaidady la justicia sociak reconocer los espacios compartidos paraegen
rar acuerdos de mutuo beneficio.

Asi, dadda diferencia de creenciamtenciones, valores o normas con las gugresanel dialogoargumentat-
Vo, en el proceso de soluciérebproblema losparticipantespueden modificar sus creencia® accionesde
inicio (0 ambas.

2.1.2. Conceptos subsidiarios

El entretejido de los conceptos subsidiarios permite la construccién del concepto fundanmemthd. anterior,
la red conceptudt que el estudiante debentrelazarpara, a su vez, construir el concepto fundamestth n-
tegrada por los conceptosnteraccion dialégica reglasde argumentacion principios de argumentaciény
buenas razmes(fig. 1).

INTERACCION
DIALOGICA
PRINCIPIOS DE ARGUMENTACI( REGLAS DE
ARGUMENTACIO ARGUMENTACIOI
BUENAS
RAZONES

Fig. 1Red de conceptos fundamentales y subsidiariok@fgica

® para un recorrido por las formas de entender la argumentacién estan las obras de Reygadas (2006) y de Harada (2011).

2 Las competencias no pueden ser vistas como estantes con casilleros en que se ubican conocimientos, habilidades o sickcides, e

F INHzLI R24& LISNR &aSLI N} Rz2ad 9f RSalNNBtft2 RS Odz t lj dzi Sloslconde@ogt 2a
como las habilidades y las actitudesnstituyen redes.
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2.1.3. Conceptos de tercer nivel

Asi como los conceptos subsidiarios permiten la construccion de los conceptos fundamemtaddsiécon-
ceptos de tercer nivedirve al estudianteparaconstrur conceptos subsidiario®ara el logro de los propésitos
de la asignatura y la construccién de los conceptos subsidiarios, los contenidos nateede tercer nivejal
igual quelos contenidos procedimentalese han organizado de acuerdo a los apresjdiz deLogica(tabla 1).

A continuacion se ejemplifica una relacién constructiva entre cansep

El concepto de tercer nivelctos de hablgparticipa en la construccion del concepto subsidiamierac-
cion dialégicaen virtud de que un actperlocucionario pone de manifiesto que la interaccion de diél
se esta dando. Por otra parte, ya que el acto ilocucionario se efectda en un contexto social/cultural
fico, participa en la construccion del conceptglas de argumentacionY dado quen acto perlocucioa-
rio logra el efecto deseado al mismo tiempo que puede favorecer una situacion de equidad y bi
para ambos interlocutores y para terceros, es que participa en la construccion del cohueptts ran-
nes

En la tabla4 se muestran los contenidos conceptuales de tercer niug los estudiantes debeentrelaza®
comoparte desus aprendizajeen Lbgica

Tabla 4 Contenidos conceptuales de tercer nivel

Aprendizaje Gontenido conceptual

A1l. Distinguir argumentaciones adros tipos de inte- | Actos de habla
acciones linglisticas.

A2. Identificar premisas y conclusion en un argument] Premisa, conclusiomarcador

A3. Reconocer lapresuncionese intenciones enla | Ciclo argumental
interaccién argumentativa.

Ad4.Identificar tipos de argumentos. Argumento inductivo
Argumento deductivo
Argumento por analogia
Argumento probabilistico
Argumento de autoridad
Argumento abductivo
Argumento conductivo

A5. Clarificar el sentido de lo que se emite en urual Forma légica de proposiciones

mento. Informacion de trasfonddfindamento ygarartia)

A6. Descubrir supuestos en una argumentacion. presupuesto/presuposicion

A7. Formular criterios para evaluar emisiones corssti Caracterizacibn semantica de: negaci@onjuncién, disyuncion
tivas. condicional

A8. Formular criterios para evaluar supuestos. Infortunio

Trasfondofundamento y garantia

A9. Presentar la informacién de manera comunicable| Ordenamiento natural
Equivalenciddgica
Reglade informacién
Recursaetdrico

%2 Es necesario recordar gue los contenidos conceptuales de tercer nivel constituyen redes en torno a aprendizajes eSpepfésesd-
cion, ligada a la clave alfanumérica de loseagizajes, no significa que sea un orden lineal o0 consecutivo a seguir.
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Tabla 4 Contenidos conceptuales de tercer nivel

Aprendizaje

Contenido conceptual

A10. Presentar la informacion para favorecer la cony
sacion para el logro de acuerdos razonables.

Maxima de cantidad, Maxima de cualidad, Categoria de rela
Categoria de modo

Caracterizacion/definicién

Reglas del dialogo argumentativo: deoperacién, de relevancia
de informacién

Descripcion
All. Formular criterios para evaluar si hay compreng Implicacién conversacional/implicatura
en lo que se emite Razones

Contexto: marco institucional o marco de la interaccién

Al2. Reconocercuando se estan ofreciendo buen,
razones en una argumentacion.

Reglas del didlogo argumentativo: de cooperacion, de relevan
de informacién

Méxima de cantidad, Maxima de cualidad, Categoria de rela
Categoria de modo

Argumento deductivo
Argumento por analogia
Argumentode autoridad
Argumenb conductivo

A13. Anticipar objeciones, consecuencias e implicag
nes.

Contraejemplo, hipétesis, inferencia

Al4. Reflexionar sobre las reglas de procedimiento
gumentativo.

Momentos del dialogaritico: confrontacién, apertura, argunme
tacion, clausura

Reglas conversacionales: Maxima de cantidad, Maxima dé
dad, Categoria de relacién, Categoria de modo

Reglas del didlogo gumentativo: de relevancia, de cooperacior
de informacién

Reglas déa discusion pragmadialéctica

A15. Identifica cuando un argumento que parece bug
es malo.

Vértigos argumentales
Falacias que apelan a los sentimiefitos

2.2. Contenidos procedimentales

Junto con los conceptos y actitudes, los estudiantes detvamzar en etlesarrolb de determinadas habilid-
des. A continuacié(tabla 9 se presentan las que corresponden a cada aprendizaigdiea

Es necesario enfatizar quesl contenidos procedimental&s(junto con los conceptuales y actitudinales)n
base para el disefio de actividades de aprendizaje gvaluacion.

Tabla 5 Contenidos procedimentales

9f SAGdRAIY (S
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Al. Distinguir argumentaciones (
otros tipos de interacciones lingii
ticas.

1.1. Diferencie las argumentaciones de otro tipo de interacciones.
1.2. Identifique tipos de emisnes: constatativy realizativa.

% Otros tipos de falacias tienen relacidon con determinados aprendizajésgiea Por ejemplo, en el argumento deductivo (A12) pueden

abordarse falacias formales.

' Es necesario recordar lo gue se ha apuntado anteriormente: los contenidos procedimentales constituyen redes estructtoadasen
aprendizajes especificos. En varios casos, su presentacion alfanuméricamente no significa que sea el orden que gie.debe seg
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Tabla 5 Contenidos procedimentales

9f SAGdRAIY (S
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A2. Identificar premisas y conclusi
en un argumento.

2.1. Identifique conclusién, premisasnarcadoren un argumento.

2.2. Identifique premisas implicitas o suprimidas.

2.3. Esquematice un argumento mostrando las relaciones entre premisas y de
con la conclusion.

A3. Reconocer lagpresuncionese
intenciones enla interaccion arg-
mentativa.

3.1. Reconozckas presunciones y lastencionesde quienesparticipan en una arg
mentacion (investigar, explicar, justificar, construir acuerdos, convencer/persuad

A4. Identificar tipos de argumentos

Argumento inductivo
4a.l. Identifique los casos individuakss que se apoya una generalizacion.

Argumento deductivo

4b.1. Identifique los elementos del argumento silogistico

4b.2. Identifique las inferencias inmediatas.

4b.3. ldentifigue argumentos de los tipastodus ponendo ponensnodus tollendo
tollens modus tollendo ponenssilogismo hipotético, dilema constructivo y diler|
destructivo.

Argumento por analogia

4c.1. Identifique los ejemplos en los que se sustente una conclusion
4c.2. |dentifique si se muestran las semejanzas en los sujetos éjemoglos
4c.3. Identifique si se indica el paso de los ejemplos a la conclusion.

Argumento probabilistico
4d.1. Identifiqgue la muestra que apoya a la conclusion.
4d.2. Identifique emarcadorde probabilidad.

Argumento de autoridad

4e.1. Reconozca sh el argumento se apela a una fuente externa para obtenel
formacion que resuelva una duda o apoye la conclusion.

4e.2. ldentifique si se cita las fuentes de una emision constatativa.

Argumento abductivo

4f1. Dada una pregunta en que se solicita @xalicacion, identifique el hecho que !
ha de explicar

4f.2.Proponga causas del hechae se pretende explicar

4f.3. Elija la causa que cuente con mejor respaldo.

4f.4. Exprese en forma condicional la causa posible y el hecho que se pretentde
car.

Argumento conductivo

49.1. Identifique el argumento nuclear y los argumentos subsidiarios

49.2. Distinga la conclusién, la cuestién y las posturas o consideraciones (en p
contra).

49.3. Identifique las razones, ejemplos, informaciones o normasha@uen el papel di
premisas

4g.4. ldentifique si cada razén por si misma es importante para apoyar la conclu

A5. Clarificar el sentido de lo que
emite en un argumento.

5.1. Formalice proposiciones cuantificacionales.

5.2.Distinga si la emisiéoorresponde a una negacién, conjuncién, disyunciénre |
dicional.

5.3.Convierta emisiones en lenguaje natural a su formalizacion.

5.4. Exprese un condicional dado de manera eliptica, inversa o directa.

5.5. Identifiguede una conclusiémadasu respaldg/ garantia.

A6. Descubrir supuestos en ul
argumentacion.

6.1. Identifique la informacion relevante que comparten dos o mas interlocutores
base en ciertas emisiones.
6.2. Identifique suposiciones en preguntas complejas.
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Tabla 5 Contenidos procedimentales

9f SAGdRAIY (S
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A7. Formular criterios para evalui
emisiones constatativas.

7.1. Caracterice semanticamente los conectivos l6gicos.
7.2. Determine el valor de verdad de determinados enunciaogleandola carace-
rizacion semantica de sus conectivas.

A8. Formularcriterios para evalual
supuestos.

8.1. Identifgueel tipo de garantia y respaldo de las emisiones.
8.2. Con base en lo que presupone una emision, detersiifa emision es verdader;
falsa 0 no tiene valor de verdad.

A9. Presentar la informaciéon d
man&aa comunicable.

9a.1. Tome en cuenta las caracteristicas del posible interlocutor para lograrrsu
cion y entendimiento.
9a.2. Ensaye diversas formas de presentar un argumento hasta encontrar la ma|
ral, concisa y clara.

9b.1. Presente giroblema que da origen a la argumentacion.
9b.2. Presente la conclusion y lo que expondra para sostenerla.
9b.3. Presente los datos que tiene para formular la conclusién (dar solucién-g
blema).

9b.4. Muestre sus razones nucleares y subsidiarias.

9b.5.Solucione las dudas que podrian presentarse.

9b.6. Responda a las objeciones que podrian hacérsele.

9b.7. Presente argumentos en contra de argumentos que sean contrarios a su
ra.

9h.8. Recupere lo que fue exponiendo en el texto.

9b.9. Invite al leair a modificar una creencia, una disposicion o a realizar una a\
en acuerdo con lo expuesto.

9b.10. Cite las fuentes que ha empleado.

9c.1. Exprese la equivalencia de una emisién aplicando la Doble negacion, la
Morgan, la Definicién del condicional o la formalizacién cuantificacional segun |
caso.

9c.2. Identifique en un argumento el empleo de conectivas de garantia, expess
entre paréntesis, términos sesgados o definiciones persuasivas.

9c.3. Asegure que los términos clave que emplee tengan un mismo significadd
argumento.

9c.4. Defina los términos clave cuando sean poco claros, no compartidos, aje
contexto opoco usuales.

A10. Presentar la informacion pa
favorecer la conversacién para
logro de acuerdos razonables.

10.1. Revise que las propias expresiones no cancelen el didlogo sino lo continde
10.2. Evalue si lo que se aporta esta conectado carglamentacion.

10.3. Revise que su contribucion al didlogo corresponda al momento, el propésii
direccién de intercambio.

10.4.Formulesus aportesle la manerands informatia posible.

10.5.Formule sus aportes de manegae no sean mas informatigade lo necesario.
10.6.Asegure que su aporte, en caso de ser constatasiga,verdadero y no falso.
10.7.Suprima sus posibleportessino tiene pruebas adecuadas.
10.8.Emitaaportes que corresponda al tema del didlogo.

10.9.Formuk emisione<claras, no ambigus, brevesy ordenada.

10.10.Conecte sus aportes con las creencias de sus interlocutores

All. Formular criterios para evalui
si hay comprensién en lo que ¢
emite.

11.1. Formule preguntas para asegurar la comprension de las razonesngliasn.
11.2. Elabore y solicite parafrasis 0o ejemplos para asegurar su comprension
razones y la conclusion.

11.3. Detenga la interlocucion cuando no se esté dando la comprension, y pro
vias para asegurarla.

11.4. Diferencie entre causaszones y motivas
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Tabla 5 Contenidos procedimentales
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Al12. Reconocer cuando se est| Argumento deductivo

ofreciendo buenas razones en ul 12a.1. Diferencie argumentos consistentes y no consistentes.
argumentacion. 12a.2. Identifique las premisas faltantes en un entimema.

12a.3. Obtengaanclusiones inmediatas ocupando el cuadro de oposicion.

Argumento por analogia

12bh.1. Revise que la primera premisa afirme algo acerca del ejemplo usado
analogia

12b.2. Revise que la segunda premisa afirme que el ejemplo de la primera pren
similar al ejemplo del que se extrae la conclusién.

12b.3. Revise que la similitud entre ejemplos sea relevante para lo que se concly

Argumento de autoridad

12c.1. Reconozca en qué circunstancias se necesita apelar a una fuente exteri
obtenerinformacion y resolver una duda o apoyar una conclusion.

12c.2. Cite las fuentes de una emision constatativa.

12c.3. Sefiale los criterios que se emplean para elegir a alguien como autoridi
respecto a campo de conocimiento.

12c.4. Corrija o afine laterpretacién que ha hecho la autoridad y que se preseg
como informacién en el didlogo.

12c.5 Valore si la fuente esta bien informada con respecto de lo que se requiere
12c.6. Explique sucintamente el fundamento de la fuente, en caso de que haya (
12c.7. Explique brevemente el significado de la informacién, en caso de que |
entendida en una primera instancia.

12c¢.8. Ponga en juicio la informacién cuando se sefiale que ha sido obtenida de
ra extraordinaria.

12c¢.9. Revise la imparcialidad t fuente.

12c¢.10. Compruebe la pertinencia o veracidad de las fuentes.

12c.11. Distinga cuando un ataque personal a la fuente pretende o tiene un ¢
descalificador.

Argumento conductivo

12d.1. Identifiqgue el argumento nuclear y los argumentossgliarios
12d2. Distinga la conclusién, la cuestién y las posturas o consideraciones (en pl
contra).

12d.3. Identifique las razones, ejemplos, informaciones o normas que hacen el
de premisas

12d.4. Sustituya las razones que apoyagolaclusion por otras de igual fuerza.
12d.5. Suprima (provisionalmente) algunas premisas para evaluar el sustenty
conclusién.

12d.6. Identifique si cada razén por si misma es importante para apoyar la concl
12d.7. Describa los procesos de rénsile premisas

Al13. Anticipar objeciones, cams| 13.1 Propongaejemplosque vayan en contra dias propias propuestas de algun
cuencias e implicaciones. aporte en especial

132. Seleccione las objeciones o criticas menos comunes o frecuentes, vy éri
responderlas.

13.3. Compare las ventajas con las desventajasuf@opia propuesta.
134. Describa otras posiciones distintas a las que se han presentado en el dialoi
135. Demuestre quau propia propuesta es mejor que otras.

136. Explore propudss que parezcan mas plausibles, confiables o probables g
suya.
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Tabla 5 Contenidos procedimentales
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Al4. Reflexionar sobre las reglas | 14.1. En la primera etapa promueva el acuerdo sobre la participacion en un d
procedimiento argumentativo. para resolver un problema.

14.2. Era primera etapa se sitle en el contexto en que tiene lugar la argumentaq
14.3 En la primera etapa acuerde las reglas del intercambio: lo que esta permitic
gue no.

14.4. A partir del acuerdo de las reglas observe su propio comportamientcajuarg
tarse o proponer mociones.

14.5. Inicie el dialogo no a partir de su propia postura sino de la postura del atr
logante

14.6. Inicie el dialoga@entificandoen qué puntossu interlocutor tiene parcialments
la razén o puede aportar algo valioso &ldga

14.7. En la segunda etapa atienda, formule o esclarezca el problema sobre el

va a discutir.

14.8. En la segunda etapa diferencie entre lo que debe ser objeto de argumentg
lo que es un dato que se ofrece en ella

14.9. En la segunda gta presente su posicién de entrada con respecto al problen
14.10. En la tercera etapa promueva y favorezca el intercambio de razones pa
los participantes en el didlogo logren sus propdsitos.

14.11. En la cuarta etapa identifique si el problemaaeesuelto y con ello se puec
acordar el término del dialogo.

14.12. Tras el didlogo critico revise qué creencias modificé o en qué aspecto lag
fico.

14.13. Participe en el didlogo de manera que no se aparte del tema de discusion
14.14. Formule yesponda las preguntas de manera que cooperativamente se |0
los propositos de los dialogantes.

14.15. Presente la informacion necesaria para que se logren los propoésitos

dialogantes.

14.16. Presente la informacion necesaria y no mas de ella.

A15. Identifica cuando un argume- | 15.1. Distinga entre la fuerza de una opinion por su fuente y la contundencia abs
to que parece bueno es malo. 15.2. Formule criterios para identificar se llega a una conclusién avergonzandg
interlocutor al apela a una autoridad supuesta por no ser relevante para lo quu
discute.

15.3. Formule criterios para identificarse amenaza al interlocutor con dafios a
juicios en caso de rechazar las conclusiones que se han planteado.

15.4. Formule criterios paradéntificar sise apela a la simpatia para aceptar las-c
clusiones que se han planteado.

15.5. Formule criterios para identificar se lierza a aceptar una conclusién con
verdaderacuandoel interlocutor no ha podido mostrar que es falsa.

2.3. Contenidosactitudinales25

El estudianteaprendeconceptos y habilidades dmgicapara criticarse, para enjuiciasuscreenciasgdeciso-
nes, actos e interesasinteracciones sociale€l estudiante puede aprenderlos para comprenderse (sus dec

% Los contenidos actitudinales se proponen a partir de la nocioaatieud en Salmerén [2004], lanterculturalidadde Olivé (2008), de
praxisen Sanchez [2008], la diferencia enteeionaly razonableen Villoro [2007:2058222], las propuestas deurtado [2008],y de Kuhn
[1973: 345346], Bunge [1985: 14Rereda [1994: 136], Beuchot [2000] y de Bono [1994].
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siones, as e intereses), para afectarse o para mejorar su vida, para perjudicar o beneficiar a otrosnpara e
LIS2NF NJ Ff YdzyR2 2 RS2INX2 Sy YS22NBa O2yRA®DA2ySa |

En relacidn con las competenciles actitudesse aprendermediante wn proceso-caracteristico del hacer @i
soéfico que transita detener unaexperiencia, reflexionar sobre ella y obtener determinadas conclusiaples
cables a su comportamientd&nLdgicaeste proceso va dadoptaruna actituda asunirla. Paragestareste
procesoen las actividades de aprendizajes estudiantes se proporen comportarsede una manera especijal
«O 2 Y 2 ». Behe¥ta maner@mpieza el procesde adoptar una actitud.Al terminar la actividadaloran qué
ha significadgara ellosadoptar esa actitud akalizar la tarea, es decguéimpactos fa tenido para los demés
0 para elosmismas, en términos derevision desupuestos, de emaocionede utilidad, de logro de propdsitos o
de realizacion de tarea3ras la reflexigrios estudiantes discuten razones para tomagsa actitudo no.Llegado
a este punto e cuandaestén en condicion de asumirla.

Mediante este procesta actitud deja de ser algoivial oimpuesto. El profesor no invade la esfera de decisiéon
personal delos estudiantes. Esbs pueden decidir asumirla o nopero en términos de aprendizaje se habra
percatado de qudosconocimientsy las habilidadesse orientan de cierta maneygue sus accionesiene ba-
ses,consecuenciag queambaspueden serdiscutdas Por ello I& adopta o0 no, o bien modificesu disposicion
hacia algo. El horizonte des estudiantes se abre para que vislumhngy genera otras posibilidades desfle-
Xién,comportamientoe interrelacion para que aprendaa argumentar en torno a suseencias interacciones

y decisiones

¢ Qué actitudes promover drbgic® Se buscaue el hacer filoséfico incida dos estudiantesy en la sociedad

al promove la racionalidad y razonabilidald, pluralidad, la libertad, la justicia y la democragfiectiva y sot

darig se trata de que desarrolteactitudes, disposiciongsara realizaraccbnesque son valiosas porque cen

tituyen una condicién necesaria pamflexionar sobre los procesos de argumentaai@manera justaparael
bienestar socialal coexistencia y convivencia pluralistpara el comportamiento racional y razonale trata

de dirigir conocimientos y habilidades no para lograr un pensamiento comdn, sino para conformar un espacio
comun de pensamiento.

De esa manera, los conceptosigbilidadesestaran en condicion derientarse hacia la constitucion de pers
nas mas libres;riticasy participativas promotorasde una sociedad incluyente, solidaria, tolerante y justaa
forma de lograrlgtal vezun pasofundamentaldel hacerargumentativq seaenfrentar al mundo ya partir de
ello pensar mundos posible®ara estaesulta necesarioque los estudiantes se esfuercen en enjuiciar para e-
conocerse yeconocer mediante el didlogo argumentativa,los otros en su particularidadey su generalidad,
lo queles permitaaprender formas deonstruir acuerdopara unmutuo beneficio.

Reconocer la particularidad lleva a reconoeepluralidad, es decir, a ques estudiantes critiquen el conjunto
de criterios que se empleapara arritar a acuerdosasi como laormas de identificarconsecuenciasjesgos o
beneficios.Las actitudedigadas a la l6gicson una forma de enfrentar al munda las distopiag, a partir de
este enfrentamientosonun afanpor construir lo queen lasutopiag’ hayde posible.

%8| a omision puede consistir en pérdida de oportunidades y, por tanto, a un dafio. [Cipolla, 2001:70]. Esto adquiere um&efitidde

cuando se trata de una omisién voluntaria

“En utopia podemos hallar dos sentidos que se entremezclan y enriquecen. Para Vasco de Quiroga, inspirado en Moro, la utopia es la
posibilidad de organizar la vida bajo normas racionales [Ramos, 1993:46] y ragoRabletra parte, para Alfonso Reyes, quien recupera a
Quevedo,utopiasignifica «no hay tal lugar». Desvalorizada, ha sido empleado como sin6nimo de quimera o de cosa imposibler-Sin emba
go, técnicamente viene a ser una fantasia que no pretende engaigruna representacion novelada de cosas relativamente posibles, que

no existen pero que pudieran existir, es decir, lo que no existe todavia [Jiménez,1992:16].
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Actitud de busqueda de precisiémbisposicion para evitar la vaguedad conceptual y tratar de tener clal
qué se esta hablando. Implica un esfuerzo para que el pensamiento no quede atrapado en la univo
larazonaustera Sy €I SljdzA @20ARIR RSt ai2R2 Ot S¢o at
lle, el entresijo.

Actitud de busqueda de coherenci®isposicion para que en el reconocimiento y en sus decisionesss¢
que no contradecirse y ni entrar en coadliccion con otros conocimientos que han sido aceptados
buenas razones y que son pertinentes o aplicables a aspectos relacionables.

Actitud de busqueda de amplitudDisposicion para extender las ideas mas alla de las condiciones €
las han sido eeptadas o en otros contextos. Para ello se imaginan otras situaciones, medios, objetg
mas, se organizan los datos que se han recabado para evitar la confusién que implicaria tomarlos
uno, de manera aislada

Actitud de busqueda de fecundidadDisposicion para indagar si las ideas que se han obtenido puedeg
lugar o no a nuevos resultados, si ayudan a revelar situaciones nuevas o relaciones que no hanrsi
vadas.

Actitud metodoldgica.Disposicién para preguntar, cuestionar y dudarayagratar de justificar las propia
creencias y exigir razones, demostraciones o datos, favorables y desfavorables, para cierta creencia

Actitud epistemoldgicaDisposicién para valorar el apoyo racional o empirico a cierta postura, eviter
turas ircompatibles con el grueso del conocimiento que aportan la reflexion filoséfica, las cienciascy
nologias, cuidar que las inferencias propias estén de acuerdo con resultados experimentales o de
ciones.

Actitud de rigor. Disposicion para elegi invitar a saber y a no ignorar, engafar o engafiarse

Actitud de empatia Disposicion para pensar poniéndose en el lugar de todos los demas.

Actitud de solidaridad intelectualDisposicion a no rehuir el desacuerdo o la confrontacion, a tratar
mejor manera posible un argumento para determinar si es valioso y qué tiene de valioso.

Actitud de integridad.Disposicion para no aferrarse con rigidez a los pensamientos propipg al asirse
a ellos no se desatiendan los pensamientos ajenos o contrarios a los propios.

Actitud de exploracién de alternativasdDisposicion para explorar los pensamientos de los otros y ha
con seriedad, considerand@l menos provisionalment@ue son alternativas genuinas y valiosas.

Actitud de curiosidadDisposicion a evitar centrarse en una idea solamente, a evitar no aceptar alge
to a lo suyo o0 a despreciar los pensamientos que sean diferentes o contrarios.

Actitud de rescate Disposicion para recabar datos, la mayor cantidad de datos favorables o desfav(
para un pensamiento determinado, con la idea de que exista algin aspecto que no se haya consider,

Actitud de busqueda de integridad epistémicRisposicion a estatento a conservar o promover la ied
pendencia intelectual, tratar de pensar por uno mismo y cuidarse de suplir las ideas propias con i
otros.

Actitud de sinceridadDisposicién a actuar bajo la consideracion de estar siendo sincero, y de qag
engafio en los plteamientos que los demas hacen.
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3.O0rgani zlacd wms d e

3.1. Operacion del programa de Ldgica

¢Como operar el programa dsdgic& ¢Como lograr los propdésitos, cdmo generar los aprendizajes? Eha re
puesta es panoramica pues se refiareodo el curso. Otra es particular pues corresponde a las. EDAambas
hay una propuestaaprender a argumentar en comunidad de indagacion

Para lograr los propésitos de la asignatura, los estudiaggestanto participes en procesos de didlogouarg
mentativo- deben reconocer creencias que se comparten, revisar el significado de términos que se emplean e
interactuar siguiendo determinadas reglas y principios. De ahi que el culsdgdsno esta enfocado enra
gumentos aislados o estructuras formaldeales, sino que se abordan dialogos vivos o novelados peroiveros
miles.

Aunque los aprendizajes deben darse progresivamente, la mayoria de actividades pueden disefarse&€ombina
do distintos contenidos procedimentales, conceptuales y actitudinales. Y glaxlse trata de aprender a-a
gumentar argumentando, cada sesion de clase debe ser un espacio para que los estudiantes se comuniquer
lean, escriban, hablen, investiguen o reflexionen.

3.1.1. Distribucionde lasEstrategias Centradas en el Aprendizaje (ECA

Enel curso dd_égicase considera variasfases(tabla §. La primeraorrespondeal encuadre del curspla d-
tima ala recapitulacion Entreel encuadre y la recapitulacidebe haber varias E€AMestinadasa lograr bs
propésitosde LAgica A su vez, ada ECA debestarintegradapor actividades en las que sgrupen yentrela-
cendiversoscontenidos en torno a situaciones dialégicamcretad®. Esto implica que varias actividadgs la
ECAconstituyentambiénoportunidades de realimentacion.

Tabla6. Distribucién del curso dé bgica
Encuadre
ECA™ paraaprender a identificar argumentaciones
ECAs para aprenderaaalizar argumentaciones
ECAs para aprender a comprender argumentaciones
ECAs para aprender a evaluar argumentaciones
Recapitulacion

FASES

3.1.2. Encuadradel curso

Al inicio del semestralebe realizarséa sesion de encuadre. Esiave a losestudiantespara queconozcan:
T el propésito de la asignatura,

las competencias quee esperalesarrolen,

la redde contenidogjue construiran

la forma de trabajy

como sera la evaluacion

=A =4 -4 A

%por ello no hay un nimero fijo o ideal de ECAs, sino que depende de la manera en queles éo8 contenidos.
P9y Sadl dGroftr as RAOS 49/!'aé ary RSOESNNAYENI 8§t ygYSNR | dzS

ax
w
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3.1.3. Recapitulaciérdel curso

Es necesario que al findkl curschaya un proceso en que los estudiantes:

il
1
1
1

3.2.

recuperen las actividades realizadas en el semestre,

reconozcan sus aprendizajes,

identifiquen como se relacionausaprendizajes con otras asignatusas
se proponganareas de aprendizaje para el futuro.

Instrumentacion dda ECA erogica

3.2.1. Organizacion de la ECA

LaECAesla estrategia didactica conformada pama serie de actividadefisefiadas por el profesor y remdidas
por el estudianteque seorienta a lograr aprendizaje®or ello lasactividades corresponden a determinadas
intencionesdidacticas La base de estas actividades es cdmo apnemagor.

La primera intencién de aprendizaje es que el profesor y los estudiantes, mediante su participaciéon
en actividades, recuperdnssaberes previos de los estudiantes

La segunda intencién es que estudiantes y profesor identifidogrsaberes previode los est-
diantes

La tercera intencion es ques estudiantesncorporen nuevos saberes.

La cuarta intencion es los estudiantstructurenlosnuevos saberes.

La quinta intencion egue los estudianteapliquen en otros contextos lo que aprendieron en los
momentos anteriores de la ECA.

La sexta intencién consiste gne tanto los estudiantes como el profesaentifiquen qué apra-

dizajes lograroios estudiantegn la ECA.

Estas seis intenciones se organizan en tres momentos: apertura, desarrollaey(taiela 7). En ellosds sale-
res corresponde a los cotenidosque trabajaran durante la ECA

Tabla?. Intenciones de aprendizaje por cada momento de la ECA

Intenciones de aprendizaje Momentos

Recuperar saberes previoslativos adeterminadosaprendizajes dédgica | Apertura

Identificar saberes previaglativos adeterminadosaprendizajes dédgica

Incorporar nuevos saberes al participar en actividades de aprendizaje | Desarrollo

Estructurar los nuevos saberes al participaaetividades de aprendizaje

Aplicaren otros contextosos aprendizajes logrados en el desarrollo Cierre

Identificar los aprendizajes logrados durante la ECA

Para el disefio de las actividades de aprendizaje de lasdb@Agica la propuesta es trabajar (conseraen
Eticg CTSyVTemas deFlosofiay Temas de Ciencias Socijlesn la metodologia de la comunidad de inglag

cion.

Con la finalidad de lograr la operatividad del programa, el material didaatictlizar estara acode a las
necesidades planteadas en los ejemplos metodoldgicos y podran ser disefiados por los docentes, llevados po
los alumnos o proporcionados por el plantel. Como elementos basicos adicionales de apoyo didactico se
encuentran proyectores multimedia, eqpos de cOmputo, pizarrones, rotafolios, impresoras, entre otros.
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3.2.2. Trabajo colegiado

Un propésito del bachillerato tecnoldgico es que los estudiantes desarrollen un pensamiento compleg que d
bera propiciar que entrelacen conocimientos y generen nusensidos de sus saberes para abordar unai+eal

dad que es cambiante e inédita. El pensamiento complejo implica también la ampliacion y diversificacion de los
contextos de pensamiento, emocién y accion. La estrategia curricular para llevar a efecto esttprep el

disefio de ECAs de varias asignaturas para un mismo grupo escolar en torteona imtegrador. Es decir, que

el tema sea integrador deriva de la accién colegiada de los profesores.

Casi cualquier asunto de la vida cotidiana puede servir ctama integrador para Légica. Lo importanteesn

te caso es el trabajo colegiado e interdisciplinario que los profesores de la asignatura pueden impulsar con los
profesores de otras areas. Es decir, ademas de que el tema sea un elemento comuln en vaaasasigara

que cumpa su papel de integracion debe contar demtos y actividadesle aprendizaje y evaluaci@ompar-

tidos. En cualquier caso, lograr que el tema integrador sea interesante para los estudiantes no depende solo de
los textos que se trabapn sino de cdmo se disefien y conduzca las actividades de aprendizaje.

¢, COmo elegir temas integradores para trabajar con otras asignaturas? Los ambitos de relacion o las situacione
practicas que se elijan, pueden servir por ellas mismas como temasadtegs.Es importante, por tanto, que

los profesores déGgicacompartan con academias de otras asignaturas lo que trabajaran durante el semestre
y propicencon ello una labor colegiada e interdisciplinaria.

3.2.3. Comunidad de indagacién

La comunidad de indagion (fig. 2) se inicia con la enunciacién de las reglasagenposible el intercambio y

fl AYRIFI3IFTOAsYyY LISRANI fF LI EFONFIT NBALISGEF NI flaléc- G dzNJ
tura de un texto literario o de una novela filos@d®. Generalmente se @ en voz alta, de manera que los-e
tudiantes aprendan a leer para los demas. El tercer paso consiste en formular preguntas a partir de la lectura.
En ocasiones ggrocedede manera libre. En otras, las preguntas puede formularlpsoéésorde manera que

la discusion y los ejercicios se orienten en direcdérun propésito de aprendizaje especifién un cuarto
momento los estudiantes eligen una de las preguntas. A partir del quinto momento se da la discusion filoséfica
propiamene dicha. Para llevarla a efecto hay planes de discusigjerciciod' en torno a un conceptcEl $-

guiente paso es evaluéa actividad, la sesion y las reglas.

¥ pyede emplearse otro elemento (otro texto, una imagen, un objeto) pero que cumpla los requisitos de servir para genengaspoegu
problemasque deban ser resueltos.
S Es importante identificar que dndgicalos ejercicios tienen un papel fundamental.
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Metodologia de la comunidad de indagacion

Enunciacion de reglas
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Lectura
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Formular pregunta deénicio

v

Eleccion de la pregunta de inicio

v

Discusion y ejercicios ]

v

Evaluacion

N\ N

Fig. 2

Un elemento fundarantal y crucialén calidad deconcepto, habilidad y actitud), tanto de la actividad filoséfica
como del aprendizaje de la filosofia, elscuestionamiento. La pregunta puede emplearse en tres momentos:
antes de abordar un contenido curricular, durante la adquisicién del conocimiento y una vez que éste-se ha |
grado.

La pregunta adquiere una fuerza especial en el proceso de indagacigneade distintas maneras. Asi, por
cada momento se puede distinguir tres tipos de preguntas. En el momento inicial las preguntas se eawlean p
ra encontrar el punto de interés, el aspecto que resulta asombroso para los estudiantes y en el cuakestan di
puestos a comprometer su actividad intelectugh el momento central se emplean preguntas de seguimiento
gue ayudanjunto con los ejercicios, a poner en practica los contenidos procedimenbdessta maneraas
actividades siguen una linea que va det@@oy culminan erencontrar los procesos o reglas que subyacen
Finalmente estan las preguntas para recapitular el proceso, que permiten recuperar lo que se abordé durante
el seguimiento del aprendizaje y que plantean nuevas interrogantes. Conpestastasse dara inicio a otro

ciclo de indagacion (tabi).

Tabla8. Funciones de las preguntas en el proceso de la comunidad de indagacion

Pregunta Funcion

de inicio Encontrar el punto de interés, el aspecto que resulta asombroso para los estudiaamies gual
estan dispuestos a comprometer su actividad intelectual.

de seguimiento Poner en préctica los contenidos procedimentales, conceptuales y actitudinales para resc
gue segeneraen la exploracion tentativa que los estudiantes hacen a palilas preguntas d
inicio.

Identificar las reglas, principios o procesos que se han seguido para la resolucion.

de recapitulacién | Recuperar lo que se abordd durante el seguimiento del aprendizaje.
Plantear nuevas interrogantes.
Iniciar otro ciclo déndagacion.

Esnecesariohacer preguntas de los tres niveld3e manera particular, reLégicadestaca dos preguntas:
«cOmMo» y«por quéx», pues facilitaque los estudiantesecuperen lo que han hechogconozcan principios o
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reglas que norman un procederjystifiquen o fundamenten lo que expresen en el curso del intercambio di
I6gico.

Es fundamental discriminar el empleo de la pregunta en la comunidad de indagacion de otras formas en que se
usa: es diferente preguntar paemtender que preguntar para evidenciar a otro asi como es diferente pregu
tarse juntos que ser inquisitivo con los demas.

Los desacuerdos que sarden el intercambio dialégico debesertratadosrazonablemente, es decir, los ast
diantes deben indagambre la fundamentacién de cada postura para no devaluar la participacion de nadie y
en un auténtico esfuerzo por entender.

La comunidad de indagacién implica que se dé tiempo suficiente para que cada estudiante pueda expresar Ic
gue piensa. Esto propicigue aprendan a ser mas reflexivos que impulsivos al dar una respuesta, asi como el
ejercicio de las habilidades necesarias para participar en forma razonable.

El papel del profesor consiste entonces en formular pregymias mas erayudar aque los estudiantes las
formulen, conducir las actividades de modo que el grupo trabaje en un ambiente de respeto y cooperacion.

3.2.4. Lalectura como actividad de aprendizagm Logica

El proceso argumentativo o es publico o es privado. Si es paglicceenel proceso de interaccion yi-s
gueciertos patrones. El privado ocurre cuando leemos o reflexionamos, y en ambos casos hay matices difere
tes pero se trata de patrones similares que se interiori2ah.pues, ¢cdmo hacer de la lectura una forma de
aprerdizaje enLégic® ¢ Coémo hacer de la lectura un dialogo filoséfico? ¢ Como llevar las formas deanvestig
cionfilosofica de ladgica al aula?

Un elemento clave en la propuesta didactica es la lectura de obras litéfaiaslugar de que el estudiante
aborde ejemplos de interacciones fuera de contexto, la narracion novelada de situaciones pdsidiétogo
sera el pretexto para que los estudiantes formulen y resuelvan preguntas en torno a la argumentacion.

Dado queds obras literarias ofrecen informiaa sobre las interacciones humanas, su lectura aporta ituici

nes, enfoques y valores que permiten problematizarlas, entenderlas y contextualizarlas, a veces desde ung
perspectiva distinta a la de quien esta leyendo, y dan a éste oportunidad de enguisiateraccionesy con

ellos suxreencias, normas, valores y decisiones. Ademas, la lectura de obras literarias extiende la experiencie
y el pensamiento del lector y con ello le ofrece informacion sobre estrategias sobre como se condueen los d
mas y paa conducirse en situaciones dificiles, genera nuevas formas para pgieéisar la realidad, habilita

para saber qué se siente estar en situaciones distintas a las propias y propicia la prediccion de conmportamie
tos [Volpi, 2011], es decir, y esto endiamental en filosofia, promueve el proceso argumentativo al favorecer
habilidades empéticas y hermenéuticas [Nyenhuis, 2009:5] frente a las interacciones humanas.

= programa deé Ggicapuede acompafiarse, al igual que elElécay el deTemas de Filosofiale actividades basadas en los textos que
forman la colecciéri8 para los 18
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3.2.5. Disefio de las actividades de aprendizaje d&ElGA
I. Apertura

I.1. Actividades daprendizajgtabla9)
Las actividades de apertura estan orientadas a recuperar e identificar los saberes previos relativos-a los co
tenidos que se pretende aprendan los estudiantes. Para ello los estudjaurden responder una preg
ta sobre el 0 los aweptos que se abordaran en la ECA o pueden enfrentar un problema para el que se den
cuenta que necesitan ciertos elementos para resolverlo.

Tabla9. Actividades de aprendizaje en la apertura

Momento de la Actividad de aprendizaje
ECA

1) Responden preguntas sobre los conceptos que se abordaran en la ECA o enfrentan U
APERTURA | blema.

2) Identifican la nocién que en lo individual y como grupo tienen de esos conceptos e-qu
nen carencias para enfrentar determinados problemas.

[.2. Productos
Los productos que se generen en las actividades de apertura podran ser respuestas cortas (escritas u orale:
o resolucion de problemas. Lo importante es que sirvan para identificar qué saben los estudiantes de los
conceptos que se pretende construir erd@A.

[.3. Evaluacion
Los criterios para evaluar los procesos y productos de aprendizaje en la apertura deben referirse a la nocior
que tienen los estudiantes, en lo individual y como grupo, de los conceptos a construir. Otro elemento es
percatarse de ci¢as necesidades para enfrentar problemas de interaccion dialdgica. Es importante dete
tarlo para que en el cierre puedan identificar qué aprendieron, en qué se modificé su perspectiva.

Il. Desarrollo

[I.1. Actividades de aprendizgjabla10)
Paa elmomento de desarrollo se propone la@unidad de indagaciodig. 3). Una opcion es iniciar con la
lectura de un texto o de una experiencia. Esta puede ser una vivencia preparada con una lectura i+ otra act
vidadex profesoobservar una imagen, leer un aue, un poema. Tras ello, los estudiantes problematizan,
es decir, generan preguntas o se enfrentan a una cuestion que el profesor presenta (plan de discusion). A
continuacion buscan clarificar la pregunta y plantear posibles respuestas. Estas debengafatas de
razones a favor o en contrdlendon especial enLdgicatienen las actividades en que los estudiantas e
frentaran ciertos problemas y deberan realizar ejercicios para solucionarlos. Al llevarlos a efecto-los est
diantes deben identificar qué procesos estuvieron en judgalo este proceso deberd ser argumentativo.
Para concluir, es importante que los estudiantes traten de caracterizar o definir los conceptos que han
abordado, identifiquen de qué han estado hablandémo lo han hablado y, finalmente, que registren su
experiencia.
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Tablal0. Actividades de aprendizaje en el desarrollo
Momento de la ECA Actividad de aprendizaje

1) Leen un texto escrito (0 de otro tipo 0 de una experiencia).

2) Problematizan.

3) Eligen una pregunta.

DESARROLLO |4) Clarifican la pregunta

5) Plantean respuestas

6) Solucionan problemas e identifican las formas de solucionarlos
7) Caracterizan o definen los conceptos abordados

8) EvallUan la discusion y su participacion ém el

[1.2. Productos
Los productos de aprendig en el desarrollo deben dar muestrds la participacion del estudiante en el
proceso, es decir, de que esta aprendiendo y de qué es lo que esta aprendiendo, por ello deben estar en
funcién de la actividad. Los productos soes:. la solucién de ejerciciofa caracterizacion de conceptogly
registro de la evaluacion de la discusion y la participacion.

[1.3. Evaluacion
La evaluacion en elesarrollo sirve para verificar el aprendizaje de los estudiantes y, por tanto, pata aseg
rarse que se esta lograndDos consideraciones sobre la evadion son importantes: la informacion que
aporte sobre el logro de los atributos de la competencia genérica y la compelemgnisticague se pe-
tende desarrollar, y la informacién sobre la construccién y uso de los conceptos que hacen los estudiantes
(lo que semanifiesta en la caracterizacion de conceptos) el desarrollo y actitudes (lo que se expresa en la
evaluacién de la discusion y la participacipndle manera especial drogica el desarrollo de determinadas
habilidades (contenidos procedimenta)es

lll. Cierre
[1l.1. Actividades de aprendizdjabla 11
Las actividades de cierre estan destinadas a que el estudiante apliqgue en otros contextos los aprendizaje:

que haya logrado en la etapa de desarrollo y, después, a que reconozca qué ageeadié la ECA

La aplicacion de los conceptos puede lograrse mediahtnfrentamiento de otras situaciones similares
que lleven a los estudiantes a aplicar los conceptos, habilidades y actitudes desarrollados durante la ECA.

Tablall. Actividades deaprendizaje en el cierre
Momento de la ECA Actividad de aprendizaje

CIERRE 1) Solucionan problemas en otros contextos.
2) Comentan los textos a la luz de lo que aprendieron en el desarrollo.

[1l.2. Productos
El producto de la actividad de cierrelasolucion de un problema de otro contexto.

[11.3. Evaluacion
El criterio debe sela puesta en practica de la habilidadaydentificacionde los conceptogsbordados Asi,
el profesor debe disefida ECA parddgicateniendo en cuentda Comunidad de indagaciolecturas, pe-
guntasen torno a situaciones dialégicagercicios deesolucion de problemas actividades denetacogri-
cion, como se muestra en la siguiente figura:
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Fig. 3 Descripcion de la ECA kdgica

3.2.6. Evaluacion

En la evaluacion deben considerarse cuatro aspectos: qué se evalla, paa exslaquién evalia y como
se evalla.

La evaluacion se propone constructivdoomativamente, es decir, como experiencia de aprendizaje y como
experiencia de evaluacion. En ambos sentidos involucra aspectos conceptuales, procedimentales yaactitudin
les, asi como pasos o transitos entre ellos. La orientacion final es la mejordudiéh@s en sus recursos go
nitivos y actitudinales.

Respecto de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, es importante tener presente que
finalidadde la evaluacién en el aula es doble: promover que el estudiante desarrolle corojstenaportar
indicios para saber si esto se esta danldener claro cuales seran los contenidos a aprender, tambiénrse te

dra nitidez sobre las competencias a evaluar, lo que favorece establecer criterios compartidos de evaluacion.

La evaluacién debeumplir dos condiciones: la confiabilidad y la validez. La confiabilidad depende deda form
laciéon (colaborativa) de criterios: entre mas construccion colegiada, mayor probabilidad de asegurarta conco
dancia de diversas visiones y, por lo mismo, de gumeun mismo instrumento dos observadores de un proceso

o producto de aprendizaje puedan llegar a igual apreciacion. En el caso de la validez es importantecgue el pr
fesor se pregunte si el instrumento de evaluacién es congruente con sus pretensionesidizgje
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Para garantizar la transparencia y el caracter participativo de la evaluacion es recomendable realizar los s
guientes tipos de evaluacion:

9 La autoevaluacioén, que es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio, haciendo una
valoracion y reflexion acerca de su actuacion en el proceso de aprendizaje.

1 La coevaluacion, que se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los pares, miembros
del grupo de alumnos.

1 La heteroevaluacion, que es la valoracién que el docemts grupos colegiados de la institucion,
asi como agentes externos, realizan de los desempefios de los alumnos, aportando elementos para
la retroalimentacion del proceso. En este Ultimo caso pueden considerarse evaluaciones estatales y
nacionales, tales comlas pruebas Enlace, Pisa, Exani | y I, entre otras.

En la ECA, la evaluacion tiene diferentes funcignesstabla 12)entreellas destaca que el estudiante aprenda
la autorregulacion, a formular criterios para evaluayseconocessu propio desarrdb.

La identificacion de saberes previos que se realiza en la apertura gsediopara que el profesor y los est
diantesdescubrancuales son sus creencias y cuéles los conceptos que emplean para explicar o entender a la
sociedad. Ademas, la evaluacion en la apertura proporciona elementos al profesor para que modifique o
reoriente las actividades que ya ha disefiado para el desadella ECA.

Durante el desarrollda evaluacion aportara al profesor y al estudiante indicios de lo adecuado de lasaactivid
des, asi como de las dificultades orgeren el aprendizaje. También el desarrollo, los diferentes contenidos
procedimentaledigados a la autoevaluacién y a la coevaluacién permiten la construccion conceptual, pues no
puede haber auténtica construccion sin procesos colectigosooperacién, indagacion, dialogo y critica.

En el cierre, la evaluacion esta orientada a que ®idésnte trace nuevas rutas de aprendizaje tras habenide
tificado qué aprendié y qué deberia haber aprendido.

Tablal2. Funciones de la evaluacion en cada momento de la ECA

Apertura | Que el estudiantey el profesorreconozcarcuales y como solos saberesdel estudiante, relacionados cdas
habilidades y conceptos que construird en la ECA.
Que los estudiantes, como grupo, identifiqueinaleshabilidades y conceptos necesitan construir (aprender).

Desarrollo| Que el estudiante y el profesor vadorsi se estdn logrando los aprendizajes esperados (construccién deped
tos, valoracién de actitudes, desarrollo de habilidades) y de qué manera.

Enel caso deque los estudiantes no estén logrando esos aprendizajes o de que puedan lograrlos mejear,
luacion servira al profesor para que obtenga informacion que le permita disefiar actividades de recuper
profundizacion.

Cierre Que los estudianteslentifiquenla relacion dejue tienenlos aprendizajes que lograron en la E@hdiferentes
contexos.
Que los estudiantes se propongan aprendizajes por lograr.

Dentro de la multiplicidad de formas de evaluar es importante tener claro que estudiantes y profesor deben
atender tanto el proceso como los productos de aprendizaje, que toda informaciésequenere en las activ
dades de evaluacién debe servir para que profesores y estudiantes tomen decisiones para mejorar.

Al respecto de la disertaciolg escritura argumentativa es una habilidad a desarrollar en todas las asignaturas
del bachillerato tenologico. Endgicaeste ejercicio es imprescindible. De ahi la importanciaatesiderar la
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produccién de narraciones, definiciones, descripciones, explicaciones, esquematizaciones, ejercicias de met
cognicion y disertaciones escritas. La resoluciénrdblpmas ligados a la argumentacion es un elemenio fu
damental del trabajo elhdgica que pueden versar sobre contenidos de otras asignaturas, un tema integrador
0 una situacion del entorno, por ejemplDe ahi que se debe tomar en cuenta para evaluar cobjeto de
atencion y comanuestrade aprendizaje.

Algunos instrumentos que pueden emplearse en las distintas etapas de la estrategia didactica son:
Cuestionario

Lista de cotejo

Prueba escrita

Guia de observacion

Rubrica

Escala de valores

O O OO0 O0Oo

En general, @ra evaluar los aprendizajes relativos a las competencifactble considerar las siguientex-
cionesdentro del plan de evaluacion:

1 Identificar los aprendizajegue sonobjeto de evaluacion

9 Definir los criterios e indicadores de desempefio

9 Establecetos resultados de los aprendizajes individuales y colectivos

1 Reunir las evidencias (raedras de aprendizaje, productospbre los desempefios individualesoy ¢
lectivos
Comparar las evidencias con los resultados esperados
Generar juicios sobre los logres los resultados para estimar el nivel alcanzado, segun losindic
dores de desempefio
1 Prepararestrategias didacticas para reforzar los aprendizajes que no han sido logrados.
9 Evaluar el resultado o producto final de los aprendizajes

=a =

La ponderacion deas actividades y sus productisbe estar en funciode las competenciag el fortalecimia-

to del sentido de logro en los estudiantes. No se trata de otorgar puntos por actividad realizada o preducto e
tregado. El peso de la evaluacidoradicaen la entega del productpsino en eproceso de aprendizaje que, a

su vez, corresponde al desarrollo de competencias

Registro de competencias

Como parte del trabajo colegiado, los profesores de cada escuela deberan acordar la forma en que ae asegur
ran de quetodas las competencias del Marco Curricular Comun sean abordadas y desarrolladas en tas difere
tes asignaturas que contempla el plan de estudios, de tal manera que al finalizar el bachillerato los egresados
tengan el perfil deseado en este nivel educativo

Por tanto, es necesario que cada profesor lleve el registro de los avances en el desarrollo de competencias d
cada uno de sus estudiantes. Los grupos colegiados podran determinar los instrumentos idoneos para tal fin.

A continuacién se presenta utabla en la que se propone una forma de realizar dicho registro, aunque seg
ramente los docentes podran proponer otros instrumentos que faciliten la tarea:
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REGISTRO DE COMPETENCIAS

Asignatura:
Grupo:

Nombre del Competencid™:
Alumno

Nivel de Logro del Atributo3*

Bueno Regular Suficiente Insuficiente

Alumno 1

Alumno 2

Alumno 3

Alumno n

Nivel de Logro Descripcion

Bueno®

Regular®

Suficiente®”

Insuficiente®

¥ Anotar el nombre de la competencia desarrollada en las estrategias didacticas.

% Anotar el nombre del atributo abordado mediante las estrategias didacticas.

% Describir el idicador o criterio considerado para registrar que el logro alcanzado por el estudiante fue bueno.

% Describir el indicador o criterio considerado para registrar que el logro alcanzado por el estudiante fue regular.

%" Describir el indicador o criterio codsrado para registrar que el logro alcanzado por el estudiante fue suficiente.

% Describir el indicador o criterio considerado para registrar que el logro alcanzado por el estudiante fue insuficiente.
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3.3. Ejemplos metodologicos

3.3.1. Ejemplo 1

SUBSECRETARIA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR
INSTRUMENTO DE REGISTRO DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A) IDENTIFICACION

Institucion:
Plantel: Profesor(es):
i , Periodo de aplicacion:
Asignatura Légica Semestre: 1° Carrera: — D Fecha:
Duracién en horas: 3

B) INTENCIONESORMATIVAS

Propésito de la estrategia didactica
Que los estudiantes aprendan a distinguir argumentaciones de otros tipos de interacciones al identificar los actos deshiis yie enunciados.

Tema integrador:| Lo que hago cuando me comunico | Otras asignaturas, modulos o submadulos giabajan el tema integrador:
Asignaturas, médulos y/o submddulos con los querséaciona LEOyE Il

Contenidos facticos:

Conceptos Fundamentalegrgumentacion Conceptos Subsidiariosnteracciéndialogica
Conceptos de tercer niveActo de habla

Contenidos procedimentales:

1.1. Diferencie las argumentaciones de otro tipo de interacciones.
1.2. Identifique tipos de emisiones: constatativa y realizativa.

Contenidos actitudinales:

Actitud de curiosidad.
Actitud de bdsqueda de amplitud.

Competencias genéricas y atributos:

5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos.
Atributo
5.3. Identifica los sistemas y reglas o principiesiulares que subyacen a una serie de fendmenos.

Competencias disciplinares:

CH5. Construye, evalla y mejora distintos tipos de argumentos, sobre su vida cotidiana, de acuerdo con los principios légicos.

¥ Este tema integrador se presenta como un ejemplo, bajo la suposicién de que quienes disefiaron la ECA trabajaron colegiadapnefeisores de otras asignaturas del mismo
semestre e, incluso, del mismo grupo escolar.
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C) ACTIVIDADHSE APRENDIZAJE

Apertura

Actividades Competencia(s) Producto(s) de Evaluacion
Genérica(s)| Disciplinar(es)| aprendizaje

El profesor comenta que en varios momentos de la ECA cada estudiarmtémompr&-
tica dos actitudesa de curiosidad y la de basqueda de amplitud.
Estecomentario se recuperard en el cierre.

Individual Respuesta eskr
. , . la prgun

1. Responder por escrito qué es el lenguaje. t.a a,a prgunta

¢qué esel len-

2. Escribir la respuesta en una hoja de papel. guge?

3. Fijar la hoja en algun sitio para realizar una exposicion.

Individual Lista con las

. respuestas
. n.
4. Agrupar las respuestas presentadas en la exposicio agrupatas
En equipos Grupos de rs- | Considerar si se

puestas identif | toma al lenguaje

5. Clasificar los grupos de respuestas por similitud. cadas mediante| como herramienta

6. Proponer una palabra que recupere la idea expuesta en cada grupo de respuest

una palabra
. ~ o " Considerar si se
En caso de que no aparezcan los rasgos sefialados en los criterios de evaluacign .

. 3 . . . . toma al lenguaje
tar, por ejemplo, qué materias llevan y para qué sirve el lenguaje de cada urexétat como medio de
co, quimico ara qusirve el lenguaje en las TIC. . -

g )y P ® guay Interaccion.
Plenaria Ideas en el
grupo.

7. Responder &s preguntas segun sea el cagbtay una idea dominante en el grupo
respecto al lenguajeyiales?

¢Hay una idea sobre le lenguaje que sea dominante en el grupo o son varias? ¢Cu
son? ¢ Cuales son las mas comunes y cuales las menos comunes?® ygGaddea ause
te?
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Desarrollo

Actividades

Competencia(s)

Genérica(s)| Disciplinar(es)

Producto(s) de
aprendizaje

Evaluacion

Individual

1. Indicar cudl frase del anexo 1 no tiene sentido porque:
a) no puede ser usada en una interaccion,

a5

Lista de las
frases y, cuandog
sea el caso, con

. una o dos re-
b) no es gramaticalmente correcta.
puestas
Anexo 1
Plenaria CHb
2. Leer el anexo 2 y recuperar la parte sobre el acto locucionario.
Anexo 2
En equipos. CH5 Lista de frases
~ . . . . con actos loe-
3. Sefalar de una lista de frases (anexo 3) cuales pueden ser actos locucionarios. . S
cionarios idenit
Anexo 3 .
ficados
Plenaria CH5

4. Leer el anexo 2 y recuperar la parte sobre acto ilocucionario ypadimcucionario.
Anexo 2

Individual*

5. Indicar de las situaciones mostradas en el anexo 4 cuéles frases pueden ser aon
das:

a) actos locucionarios,

b) cudles frases solo constituyen actos locucionarios y no pueden ser actos ilaeuciq
rios,y

c) cuales frases constituyen cadenas de actos ilocucieparlocucionario.
Anexo 4

*Es necesario los estudiantes lean un mas del libro para tener el contexto de @sa si
cion. Esto es aplicable en todos los anexos similares.

Respuestas
sobre cuéles
frases son actos
locucionarios,
ilocucionarios y
perlocucionarios|
y las bases de
las respuestas

En equipo

6. Comparar respuestas.

Lista de re-
puestas con la
identificacion de
aciertos y ero-
res

Al comparar respug
tas losestudiantes
deben dar las raz

nes para decidir qué
tipo de acto de hablg

eS.
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Desarrollo

Actividades

Competencia(s)

Genérica(s)

Disciplinar(es)

Producto(s) de
aprendizaje

Evaluacion

Plenaria
7. Leer el texto sobre enunciados realizativos y constatativos.

Anexo 5

Individual

8. Indicar de una situacién dada (anexo 6) cuales enunciados corresponden a enun
realizativos y cudles a enunciados constatativos.

Anexo 6

9. En el anexo 7 describir la accion que se realiza con el enunciado o la forma ere<q
de constatarse la vacidad del enunciado.

Lista de enuner
dos en la que se
sefalan los enr
ciados realizat
vos y los enn-
ciados constatat]
VOS.

En el caso de los
enunciados reale-
tivos, indicar qué
accion se realiza al
emitir ese enunai-
do.

En el caso de los
enunciados const-

Anexo 7 tativos, indicar de
gué manera podria
considerarse su
constatacion.

Individual 5. Texto individual

. . o . . 5.3 en el que se ind
10. Caracterizar los enunciados realizativos y los constatativos, asi como los actos
cionarios, ilocucionarios y perlocucionarios. qugn las caraet
risticas de los
enunciados rea
zativos y de los
constatativos, y
de los actos de
habla
En plenaria 5. Lista de caraet | Las caracteristicas
5.3. risticas ddos deben responder a

11. Hacer una caracterizacion de los enunciados y de los actos.

tipos de enm-
ciado y de los
actos de habla

lo que se sefiala en
los anexos 2y 5.
Ademas, obtener
otras caracteristicag
mediante el analisis
de las actividades
gue se hayan real
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Desarrollo
Actividades Competencia(s) Producto(s) de Evaluacion
Genérica(s)| Disciplinar(es)| aprendizaje
zado en la apertura
y el desarrollo
En equipos de tres integrantes 5. Reporte con las
5.3. caracteristicas
12. Revisar que en los escritos individuales aparezcan las caracteristicas formodada que se sgnal— .
L ron y cuales hizg
mo grupo en la actividad 11 del desarrollo. -
falta indicar
Cierre
Actividades Competencia(s) Producto(s) de Evaluacion
Genérica(s)| Disciplinar(es)| aprendizaje
Individual Actos de habla y
1. Identificar actos de habla y tipos de enunciados en una situaciduicge t'.pos d_e eni-
ciadosidentifi-
Anexo 8
cados
En equipos Al comparar las
. S respuestas loss
2. Compartir y comparar las respuestas individuales. tudiantes deben
emplear como dr
terios las caractest
ticas identificadas
en la actividad 12
del desarrollo.
Individual Lista de actiw
3. Enlistar las actividades que se realizaron durante la ECA. dades realia-
das en la ECA
4. identificar en qué actividades pusieron en practica la actitud de curiosidad ysee b -
) Actividades en
gueda de amplitud.
las que se puso
en pradica una
de las dos aét
tudes sefialadasg
en la apertura
Plenaria Lista de apre-
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Cierre
Actividades Competencia(s) Producto(s) de Evaluacion
Genérica(s)| Disciplinar(es)| aprendizaje
pd /2YLIX SYSYGI NIt aArA3ldzASydS FNIasSy a dizajes.

6. Anotar los aprendizajes en la pizarra y clasificar los que corresponden a aprendi?
conceptuales, logue corresponden a aprendizajes procedimientos y, en su caso, a

actitudinales.

7. Recuperar el producto de la actividad 4 del cierre valorar si es o no adecuado ad
cualquiera de las dos actitudes sefialadas en la apertura.

D) RECURSOS

Material

Fuentes ddanformacién

Anexo 1.
Anexo 2.
Anexo 3.

Para identificar actos locucionarios
Texto sobre actos de habla
Para identificar actos locucionarios (2)

Bernal, Rafael (2010l complot mongolSERFCE, Col 18 para los 18, T 5. México.
Fuentes, Carlos (2010jhura SERFCE, Col 18 para los 18, T 4. México.
Villoro, Juan (2010l libro salvajeSEHFCE, Col 18 para los 18, T 4. México.

Anexo 4. Situaciones de interaccion Austin, John Langshaw. (198Ddmo hacer cosas con palabrBsaidos. (Paidos Studio), Barcelona.
Anexo 5. Texto sobre enunciadoenstatativos y realizat | Berinstan, Helena. (200@piccionario de poética y retéricé® ed., Porria. México.
Vos Camps Cervera, Victoria. (197dagmatica del lenguaje y filosofia analitidadiciones Peninsu
Anexo 6. Frases para identificar tipos de enunciados (Historia,ciencia y sociedad num. 129).
Anexo 7. Tabla para trabajar tipos de enunciados Miranda Alonso, Tomas. (1998)juego de la argumentaciér2da. Ediciones de la Torre. Madrid.
Anexo 8. Situacién de interaccion. Searle, John. (1998\tos de hablaCatedra. Madrid.

Vega Refién, Luis y Olmos Gémez, Paula. (ZDdpendio de ldgica, retérica y argumentaciaf

ed., Trotta, Madrid.

E) VALIDACION

Elabora: Recibe: Avala:
Profesor(es)
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ANEXOS

Anexo 1

Frases para indicar: a) cual no puede ser usada en una interaccion o b) cual no es gramaticalmente correcta.

Este maje se empefia en decirme capitan, porque.
Maje seempefia en decirme capitan.
Este.
Licenciado.
Llevara portafolio.
Pinche capitan.
Porque uso traje de gabardina.
Si llevara portafolio me diria licenciado.
Traje de.

. Zapatos de resorte.

. Resorte de zapatos.

. Zapatos resorte de.

. Llevara si portafolio mécenciado diria.

. Si portafolio llevara licenciado me diria.

15. Capitan pinche.
Respuestas:
l:ayb,5:b,9:b,12:ayb,13:b

BOONoO~LN R

el
AWNPRFRO

Anexo 2

Actos de habla
Acto locucionario
Es el simple acto de emitir una frase que tenga sentido y que sea correcta gramaticalmente, es decir, que pueda ser
por otro hablante distinto al que la emitid.

Acto ilocucionario
Esta determinado por la forma en que se usa la locucion:; daprden, preguntar, hacer constar un hecho, hacer una ad
tencia, prometer, acordar.

Acto perlocucionario
Esta constituido por los efectos que pueden generarse en el interlocutor debidos al acto ilocucionario. Con ciertas e
se puede convencer aglien, obligarlo, atemorizarlo, alegrarlo, persuadirlo, disuadirlo.

Anexo 3
Lista de frases para sefialar cualescorresponden a actos locucionarios.
1. Muy bien.
2. Ahora propongo que.
3. Pongamos en practica el método del famoso detective SheHotkes para.
4. Ahora propongo que pongamos en practica el método del famoso detective Sherlock Holmes.
5. Vamos a hablar de nuestros defectos.
6. Sobrino.
7. Ahora propongo.
8. Ayer propongo gue pondremos en practica el método del famoso detective Sherlock Holme®pacernos.
9. ¢Cuales son los mas graves que tienes, sobrino?
10. ¢los Cuales mas sobrino graves que, son tienes?
Respuestas:
2, 3,8, 10.
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Anexo 4

Situaciones tomadas d&l complot mongdlp 107) y deEl libro salvajép 73).

El complot mongol

En la entrada del edificio el portero lo saludé marcialmente.

(1)-Buenas noches, mi capitan.

(2) Este maje se empefia en decirme capitan, porque uso traje de gabardina, sombrero texano y zapatos de resorte.
llevara portafolio me diria licenciadal)(jPinche licenciado! y jpinche capitan!

La noche empezaba a invadir de grises sucios las calles de Luis Moya y el trafico, como siempre a esas horas, era.in
Decidio6 ir a pie. El coronel lo habia citado a las siete. Tenia tiempo.

El libro salgje

(1) Muy bien. (2) Ahora propongo que pongamos en practica el método del famoso detective Sherlock Holmes para c
nos: vamos a hablar de nuestros defectos. (3) ¢ Cuales son los mas graves que tienes, sobrino?

(4)-No sé.

(5) Para vivir con alguiereties que saber qué problemas te puede dar. (6) Nadie es perfecto. (7) Si aceptas esos prob
llevaras bien.

(8)-No se me ocurre nada.

Respuestas
El complot mongol El libro salvaje
Locucionarios: todos. Locucionario: Todos.
llocucionarios: 1y 3. llocucionarios: 2y 3; 5,6y 7.
Perlocucionario: 2. Perlocucionarios: 4 y 8.

Anexo 5

Enunciaas constatativos y realizativos

¢, Qué hacemos con el lenguaje? El lenguaje cumple diferentes funciones. Con él podemos hacer distintas cosas: de
d20NB St YdzyR2Z YIyAFSaidlvy2a Sy20A2ySa & 3Jdzadzasz LINB
hechos, describimos algo que pasa. Eso que decimos puede ser constatado. Quiza en el momento en que se diga n
los elementos paraonstatarlo, pero eso no quita que se pueda hacer.

Cuando emitimos un enunciado en el que afirmamos o negamos algo sobre el mundo o sobre nosotros, describigro
mos constatar algo, un hecho. A esos enunciados les llamamos descriptivos o constaativejemplo, cuando alguien di
«Eres alumno del bachillerato tecnolégico» o bien «No eres alumnos de la universidad».

Mediante el lenguaje prometemos, consentimos en algo, pedimos algo, aceptamos o0 rechazamos. Y si se dan ciel
cionesoendd NX¥AYyl R2a O2y(iSEG2ax (I Y0oASY LERRSY2a O2yRSYyI N
realizamos algo.

A los enunciados que se emplean para realizar una accion les llamamos realizativos. Un ejemplo es cuando se dice:
meto que al ratmos vemos».

Anexo 6

Identificar enunciados constatativos y enunciados realizativos.

El complot mongol

En la entrada del edificio el portero lo saludé marcialmente.

(1)-Buenas noches, mi capitan.

(2) Este maje se empefia en decirme capitan, porqudnage de gabardina, sombrero texano y zapatos de resorte. (3) Si
llevara portafolio me diria licenciado. (4) jPinche licenciado! y jpinche capitan!

La noche empezaba a invadir de grises sucios las calles de Luis Moya y el trafico, como siempre a,evasiiswpsrtable.
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Decidio6 ir a pie. El coronel lo habia citado a las siete. Tenia tiempo.

El libro salvaje

(1) Muy bien. (2) Ahora propongo que pongamos en practica el método del famoso detective Sherlock Holmes para ¢
nos: vamos a hablar dauestros defectos. (3) ¢ Cudles son los mas graves que tienes, sobrino?

(4)-No sé.

(5) Para vivir con alguien tienes que saber qué problemas te puede dar. (6) Nadie es perfecto. (7) Si aceptas esoster
llevaras bien.

(8)-No se me ocurre nada.

Elcomplot mongol
Constatativos: 2 y 3.
Realizativos: 1.

El libro salvaje
Constatativos: 4,5, 6,7y 8
Realizativos: 2y 3.

Anexo 7 El complot mongol

Frase Enunciado Enunciado Accibén que se realiza o forma de constatanatho que se
constatativo realizativo describe
1
2
3
4
El libro salvaje
Fase Enunciado Enunciado Accibén que se realiza o forma de constatar el hecho que se
constatativo realizativo describe
1
2
3
4
5
6
7
8
Anexo 8

Identificar de actos de habla y de enunciadogAema (pp 1819).

-(1) Felipe Montero. (2) Lei su anuncio.

-(3) Si, (4) ya sé. (5) Perddn, (6) no hay asiento.

-(7) Estoy bien. (8) No se preocupe.

-(9) Esta bien. (10) Por favor, (11) péngase de perfi.N@2p veo bien. (13) Que le dé la luz. (14) Asi. (15) Claro.
-(16) Lei su anuncio.

-(17) Claro. (18) Lo leyé. (19) ¢ Se siente calificg)?Avez vous fait des études?

-(21) A Paris, madame.

X

-(22) Voy al grano. (23) No me quedan muchos afios por dglaefior Montero, (24) y por ello he preferido violar la castu
bre de toda una vida y colocar ese anuncio en el periodico.

-(25) Si, (26) por eso estoy aqui.

-(27) Si. (28) Entonces acepta.

OHpPO . dzSy2r 6on0 RSaASIFENNI aFroSNIFEt3I2 Yt ax

-(31) Naturalmente(32) Es usted curioso.
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3.3.2. Ejemplo 2

SUBSECRETARIE EDUCACION MEDIA SUPERIOR
INSTRUMENTO DE REGISTRO DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS
A) IDENTIFICACION

Institucién:
Plantel: Profesor(es):
i . Periodo de aplicacion;
AR Logica Semestre: 1° Carrera: = b Fecha:
Duracion en horas: 3

B) INTENCIONES FORMATIVAS

Propésito de la estrategia didactica
Que los estudiantes aprendan a identificar argumentaciones al recopoesuncione® intencionesn la interaccién argumentativa.

Tema integrador:| ¢Y cuando neesulta lo que yo Otras asignaturas, médulos o submaédulos que trabajan el tema integrador:

queria comunicar? Asignaturas, médulos y/o submaodulos con los que se relaciona LEOYE |
Contenidos facticos:

Conceptos Fundamentales| Conceptos Subsidiariosnteraccién dialdgica, Reglas de argumentacién, Buenas razones.

Argumentacion Conceptos de tercer niveCiclo argumental

Contenidos procedimentales:
3.1. Reconozca las presunciones y las intenciones de quienes participan en una argumeirtaegiigar, explicar, justificar, construir acuerdos, camyv

cer/persuadir)

Contenidos actitudinales:

Actitud de busqueda de fecundidad.

Competencias genéricas y atributos:
4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contexéabante la utilizacion de medios, codigos y herramientas apropiados.
4.2. Aplica distintas estrategias comunicativas segin quienes sean sus interlocutores, el contexto en el que se ermsiebjediyols que persigue.
Competencias disciplinares:
CHb. Construye, evalla y mejora distintos tipos de argumentos, sobre su vida cotidiana, de acuerdo con los principios légicos.

“OEste tema integrador se presertamo un ejemplo, bajo la suposicion de que quienes disefiaron la ECA trabajaron colegiadamente con profesores de otressatagnasmo

semestre e, incluso, del mismo grupo escolar.
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C) ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Apertura

Actividades

Com

petencia(s)

Genérica(s)

Disciplinar(es)

Producto(s) de
aprendizaje

Evaluacion

El profesor comenta que en varias actividades de la ECA deberan {
disposicion para indagar si las ideas que se vayan obteniendo pued
lugar o no a nuevos resultados, si pueden ayudar a revelar situacio
nuevas o relaciones qu® han sido observadas.

Este comentario se recuperara en el cierre.

Plenaria

1. Hacer una lista de diez frases que hayan escuchado o emplaado
rante el dia.

2. Indicar para qué usaron esas frases y en qué situacion lo hicierol

Lista de frases

Individual 4. Lista de inte-

3. Hacer una lista de intenciones que habfa en esos contextos. 4.2. ciones y conte-

Para hacer la lista emplear como base las respuestas a las pregunt tos asociados a

para qué las usaron y en qué situaciones. las freses

En equipos Lista de inte-

4. Conjuntar las listas de intenciones y contextos de uso para hacel ciones y conte-

lista depurada y mejorada. tos de uso h-

Las etiquetas para conjuntar los contextos deben ser formulados pq¢ guistco

los estudiantes.

Pleraria 4, Lista deinten- Identificar si los estudiantes
4.2. cionesy contex- | emplean términos relacionadg

5. Elaborar una lista grupal.

* Nota: en caso de que aparezcan intenciones ligadas a la argamer
cion, sefialar que sobre ellas se trabajara en la ECA.

En caso de que no aparezcan, indicar que el propésito de la ECA ¢
identificar que hay otramtenciones, y que estan ligadas a la argume
tacion.

tos linglisttos

con los actos de habla o con |
tipos de enunciado (queoe
rresponden a la ECA 1).
Identificar si entre las intenck
nes hay algunas ligadas a la
argumentacion: resolver un
problema, convencer, persu
dir, disuadir, aclarar malos
entendidos, investigar, estad
cer acuerdos.
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Desarrollo

Actividades

Competencia(s)

Producto(s) de

Evaluacion

Genérica(s) | Disciplinar(es) aprendizaje
Plenaria
1. Leer texto sobre ciclasgumentales.
Anexo 1
Individual 4. Esquema en que se
2. Relacionar las intenciones de los agentes con las presunciones | 4-2- enliste que se -
lenguaje. tende alar_gumentar
y se relacione cada
intencion de los
agentes con la @
suncion a la que
corresponde
En equipos 4, a5 Lista de las partes d{ En las partes indicadas debe
3. Con base en las intenciones, sefialar en cuél de las dos situacio| #-2- las situaciones que | sefialarse: presuncion que se
que aparecen en el anexo 2 o en qué partes de ellas se da o inicia corresponden a rompe y cual es la intencion
ciclo argumental. ciclos argumentales | argumentativa de los agentes
Anexo 2
Individual 4, CH5 Escrito en que se En el texto debe aparecer el
4. Redactar un texto en que explique cuales lssrintenciones que se| %2 indican las intena- | concepto de presuncion.
asocian a la argumentacion. nes asociadas a la
argumentacion En el texto deben aparecer la
intenciones ligadas a lasepr
sunciores: persuadir, conve
cer, disuadir, establecer
acuerdos, aclarar malose
tendidos, resolver problemas
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Cierre

Actividades

Com

petencia(s)

Genérica(s)

Disciplinar(es)

Producto(s) de aprende-
e

Evaluacion

Individual

1. Identificar en situaciones dadas, si
corresponden o no a un ciclo argumentg
Anexo 3

4.2.

CH5

Lista de las partes de las
situaciones que corie
ponden a ciclos argunme
tales

En las partes indicadas debe
sefialarse presuncién que se

rompe e intenciérargumen-
tativa de los agentes.

Plenaria

2. Responder a las preguntas:
¢, Qué conceptos has aprendido en el
desarrollo de esta ECA?

De lo que se ha aprendido, ¢a qué aitu
ciones nuevas se puede aai? ¢ Qé
otras interacciones sociales ayudara a
analizar?

Respuestas sobre apre
dizajes logrdos

Individual

3. Responder, mediante un dibujo, a la
LINE 3 dzy & aprendiste (@de toda la
9/ 1 0K¢

Dibujo en el que se hagat
patentes los aprendizajes
individuales.

Plenaria

4. Exponer algunas respuestas y clasifig
las en aprendizaje de habilidades, apre
dizaje de conceptos y aprendizaje de
actitudes.

* Si no aparecen menciones a la actitud
de busqueda de fecundidad (que sepr
sent6 en la aperturakl profesor proj-
ne la pregunta de en qué momento se
adopt6 esa disposicion y cudl fue el res

tado de la actividad.

Lista de aprendizajes y d¢
necesidades de apreird

zaje
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Cierre
Actividades Competencia(s) Producto(s) de aprende- Evaluacion
Genérica(s) Disciplinar(es) je

Plenaria Lista de necesidades de

5. Responder: ¢Qué me falta por apre aprendizaje

der?

D) RECURSOS
Equipo Material Fuentes denformacion
Fuentes, Carlos (201®ura. SEHFCE, Col. 18 para los 18, T 4. México.
Pacheco, Emilio (201Q@)as batallas en el desiertSEHFCE, Col. 18 para los 18, T 5. México.
Villoro, Juan (2010l libro salvajeSERFCE, Col. 18 para los 18, T 4. México.
Harada Olivares, Eduardo (comp) (20PBnsar, razonar y argumentar: ensefiar I6gENPUNAM, México.
Miranda Alonso, Tomas. (199%&).juego de la argumentacio@da. Ediiones de la Torre. Madrid.
Pereda Failache, Carlos (1994¢rtigos argumentalesJna ética de la disputaAnthroposUAM, Filosofia 47, Barcelona.
Pereda Failache, Carlos (2010) La argumentacién como practldarada Olivares, Eduardo (edit) (201@)argumentacion
como practica y revisién racional de creencias. Coloquio argumentacion y eduéa¢@nPAPIME PE440909, £NAM,
México.
Reygadas, Pedro (200E).arte de argumentagsentido, forma, dialogo y persuasidtJACMCastellanos editores, Méxic
E) VALIDACION
Elabora: Recibe: Avala:
Profesor(es)
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ANEXOS

Anexo 1

Ser critico

Cuando uno lee el periédico (o cuando platica con alguien o cuando escucha una conferencia) debe aprender que
gue entregarse # que dice el texto sin mas. Uno debe preguntarse qué dice o qué trata de decir; a qué conclusion |
qué basa lo que dice o cuales son las razones que tiene para decirlo o0 cémo concluye en eso.

La argumentacion amo préactica

Toda préctica, desdeultivar la tierra para obtener maizigar en un encuentro deportivo disefiar un experimento de fisic
atomica, tiene elementos internos y externos.

Los elementos externos son los agentes (que tienen ciertas competencias para realizar esa prasticajuydos (conge
tuales ¢lo que forma un horizonte conceptual: no se puede jugar ajedrez en una sociedad en la que no existe ese
existe ese concepto), sociales y materiales.

Los elementos internos son tres: el proposito de la practica, los mpdi@salcanzar ese propdsito y los modos para llev,
efecto esa préctica.

Los propésitos son de dos tipos. Por una parte estan los propdésitos de la practica en cuanto practica, es decir, los |
constitutivos. Por otra parte estan los propésitpge tienen los agentes. Por ejemplo, en el futbol el propdsito de la pra
es que un equipo haga el mayor numero de goles posibles al equipo con el que juegue, el proposito del ajedrez ¢
jugador haga jaque mate al otro jugador. En cambio, Igagores pueden tener diferentes propositos: ganar dinero, dive
se, encontrar amistades, mostrar superioridad...

Argumentar es una practica. Su proposito constitutivo es resolver problemas mediante la modificacién de creencia
argumenta consiganismo, el propdsito es resolver un problema cambiando las creencias propias. Si uno argumenta c
personas, tratara de cambiar las creencias propias o las de los otros (con quienes argumenta). Pero como en el casc
y del ajedrez, los propdies constitutivos se entremezclan con quiénes son los agentes y cuales son sus propdsitos.
quien toma parte en argumentaciones para pasar el tiempo, engafar, quedar bien, ganar adeptos para una causa, I
una duda...

Presunciones
Usar el laguaje es una forma de interactuar. Al usar el lenguaje hay tres presunciones.

La primera es presuncién de comprension. Me estas leyendo (o podrias estarme escuchando) y piensas que mas o
estas entendiendo. Piensas que yo uso las palabras m&nosrtomo las usas tu. Cuando alguien lee un periddico p
eso, o cuando lee una novela o ve una pelicula o platica con otra persona también tiene esa presuncion.

La segunda presuncién es de verdad. Esta presuncion se relaciona con los actos de losldae se afirma o niega. Cuan
g2e | dzyl GASYRI & @S2 dzy €t SGNBNR 1ljdzS RAOS awSFTNBa62
frescos frios. Y cuando debo tomar un autobls hacia San Pancho y veo un autobus tiene ulj leg®ro RA OS & {
tomo porque presumo quese camion va para San Pancho.

La tercera presuncion es de valor. Nos resulta muy raro que alguien diga algo que no tieba mado que estamosah
blando.Es decir, pensamos que cuando decimos oice @go, eso es valioso para lo que estamos tratando.

Una presuncion se rompe

Cuando cualquiera de estas tres presunciones se rompe, comenzamos a emplear medios para restablecerlas, es de
zamos un ciclo argumental.

Un caso tipico es cuando B2 Y LIS I LINBadzyOAsy RS @GSNRIR® { dzLl2y 3| Ye
gunto a una tia como llegar. Ella me dice que la libreria estd en Andalucia, pero al escuchar su respuesta mi tio m
no, que no esta en Andalucia sino\éasconia. Mi presuncion de verdad de que la libreria esta en Vasconia se ha roto
debo pensar en como saber cuél de las dos respuestas es la verdadera.

O supongamos que mi tia me lo dice pero yo no me quedo con su respuesta y le pregunto céneo és sigeir, pongo e
duda lo que dice. En este caso he roto mi presuncién de verdad. O pudiera ser que su respuesta choque con lo que
0 me han platicado.
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La argumentacion o el ciclo argumental empiezan a funcionar como ataque o defensa mignaiago en varias situacione
cuando se rompe la presuncion de que ese enunciado se estd comprendiendo, es verdadero o es valioso, cuando S|
gue hay un mal entendido, de que algo se dijo y es falso o cuando se advierte que lo dicho no coerespdodjue sedr
bla.

Anexo 2

Situaciones de interaccion:

El libro salvajép 116).

-¢,Quién te dijo que tengo una amiga en la farmagladregunté.
-La fuerza informativa de esta casa: Eufrosia.

-iQué chismosal

-Ella sélo busca tu bien. Me dijo gleechica en cuestion se llama Catalina, que es preciosa y ama los libros. Parece s¢
has prestado algunos de esta biblioteca.

Pensé que el tio me iba a regafiar pero afiadié de buen animo:

-No debes sentirte mal. Los libros existen para ser compzrtiddemas, siempre es bueno tener cerca a alguien que p
aliviar los dolores con pomadas y pastillas. Por cierto, ¢hace cuanto que no tomas hierro? Tu madre me encargéegu
ras.

-Ya no lo necesitqcontesté. No me han dado calambres.

Pensé queme iba a obligar a tomar las asquerosas cucharadas de jarabe negro con sabor a clavo, pero dijo:
-Estas madurando, sobrino. Ademas, no me gusta que hagan jarabes de cosas que puedes comer de manera naty
quiera hierro, que mastique espinacas @pare un buen filete de higado. O si estd muy desesperado, que chupe un cy
A veces la ciencia exagera y nos quiere dar pildoras y jarabes para todo. Al rato van a inventar un jarabe de librony
centrar todas las historias en una cucharada.

Las batallas en el desier{p 26)

Jim me ensefi6 su coleccion de plumas atémicas (los boligrafos apestaban, derramaban tinta viscosa; eran la noved
ta aquel afio en que por Ultima vez usabamos tintero, manguillo, secante), los juguetes que dksadopré en Estado
Unidos: cafién que disparaba cohetes de salva, cazabombarderos de propulsion a chorro, soldados con lanzallama
de cuerda, ametralladoras de plastico (apenas comenzaban los plasticos), tren eléctrico Lionel, radio paif&td. idala de
esto a la escuela porque nadie tiene juguetes asi en México. No, claro, los nifios de la Segunda Guerra Mundial n
juguetes. Todo fue produccién militar. Hasta la Parker y la Esterbrook, lei en Selecciones, fabricaron en vez deafur
riales de guerra.

Anexo 3

Situacion de interaccion:

Ninguna eternidad como la m{p 231).
-¢,Qué se te pudo ir tan lejog2epreguntd su madre ¢ Por qué no te quedas a vivir y tener hijos en paz?
-¢ Para que luego me dejen como yo a ustedggontesto Isabel.

Elsinorep 38.

HeyLeRA2S | CNBRT GKFG o021 d 61 ay QS8ell&dbdaSendy§ astaBaneiRpedento dst&di
par de remos pendia de los armellones como si un duefio lo acabara de abandonar. Habia ungmed efe el fondo de
casco[ I f € dz@AlF G2NNBYOAlt RS I y2 0KgebRemd & la ®ra gfitaino noStontmalmas
una hora. Teniamos cierta experiencia; yo en el lago de Chapultepec y él en Echdl Razlhave to dosito keep a steady
course; no perder el rumbdero Fred no estaba muy convencido. Merece que lo pensemos uno o dos minutos. Yo no
de que coger la lancha era lo mejor, pero para Fred se trataba de un dilema y de una disyuntiva fundamental,esreto
dzy2 2 R2a YAydzizazr aS NBaz2ft OSNNI I SOdzZ OAsy RS adz @

Querido Diego, te abraza QuieR 72.

Hoy como nunca te extrafio y te deseo. Diego, tu gran corpachon llenaba todo el estudio. No quise descalgantdeb
clavo en la entrada; conserva aun la forma de tus brazos. La de uno de tus costados. No he podido doblarlo ni quitar]
por miedo a que no recupere su forma inicial y me quede yo con un hilacho entre las manos. Entonces si me s2ritiki
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Gl osari o

Se presenta este glosarmmo un instrumento de referencia rapidegn la intencion de facilitde lectura del
prograna de estudios. Sin embarguy incluyede manera exhaustiva las acepciones y definiciateekstér-
minos, por lo quese recomienda acudir a l&sentes de consultanlistadas en el siguiente apartadmara pio-
fundizar en logonceptosy disponer de mayor informacion que apoye la instrumentacion didactica degla asi
natura.

Acto locucionario Es el acto de emitir una frase que tenga sentido y que sea correcta gramaticalmente, es
decir, que pueda ser entendida por otro hablante distinto al que la emiti6.

Acto ilocucionarioCorresponde & forma en que se usa la locucién: dar una orden, preguhacer cos-
tar un hecho, hacer una advertencia, prometer, acordar.

Acto perlocucionarioEsta constituido por los efectos que pueden generarse en el interlocutor debidos al
acto ilocucionario. Con ciertas emisiones se puledeer que el interlocutoponga una idea en tela deiju
cio,obedezca, se atemorice, se alegre, haga algo o deje de hacerlo, acepte una idea

Argumentacion S entiende como una interaccion dialégica que se da en contextos especificos. Su vehiculo
son textos, discursos orales, imagsngestos y acciones. Estos corresponden a distintos ambitos de la vida
humana y la interaccién social. Los participantes en ella pueden tener la misma o distintas inteneiones: r
solver si comprenden o no lo mismo, si lo que se dice es ciemorespona a lo que se esta dialogands
determinada norma es adecuada o racional, si la forma en que se ha descrito un objeto o situacién es ad
cuada, probar la plausibilidad o posibilidad de una interpretacion o bien justificar una decision.

La argumentaciénesorienta a comprender o justificar para uno mismo, a persuadir 0 convencer a alguien, a
hacerlo que acepte algo de manera racional o razonable. También se dirige hacia la toma deéisidmes
relativo ala interculturalidad y la justicia sociak orienta a reconocer los espacios compartidos paraagen

rar acuerdos de mutuo beneficio. Asi, dada la diferencia de creencias, intenciones, valores o normas con la:
gue comienzarel didlogo argumentativo, en el proceso de solucién del problgoeda origen a largu-
mentacionlos participantepuedenmodifica sus creencias o acciones ideio (o0 ambas).

Marcadores argumentalesSon palabra® expresionesgjue sirvenparapasar delaspremisas a la conad

sion, apoyarlas o anunciarlas. Indican el papedeterminada idea en el argumento. Por ejemplo, la expr
dAsy Oft aAO0l GLRNI €2 GFlyadz2¢e | ydzyOAal St LJ a2 RS
GLI2NJdzS¢€ 3 1jdzS FydzyOAl St Lh&ERR RSS2 Y1023/ AR Is yazS
AYRAOIY I fla LINBYAala O2Y2 olasSaz YASYGNra aas
Entimema.Es un ggumentoen el que se ha suprimido omitido alguna de las premisas, por considerarse
obvia implicitao innecesaria en la interaccion

Emisiones constatativasSon aggllasque afirman o niegamalgo, y porello pueden ser verdaderas o fa
sas.

Emisiones realizativasSon aquéllas quao afirman o nieganalgo (aunqueparezca qudo haga) sinaue
con ellas seealizaunaaccion orderar, sugerir, pedir, prometer, amenazar, por ejemplo

Falacia.Generalmente s identifica como un argumento que parece correcto pero que es incorresto
corresponde a una vision formaé las falaciag?ero sia argumentaciortomomanerade interaccon tiene
impacto en las actitudes (y no solo en los conceptos y las habilidddegentendersea las falacias como
argumentos que violan los criterios para juzgar a las buenas razordesigsson formas inadecuadas de
tratar a las personas o a uno mismo. Lo que hace falaz a un argumento es como se le utiliza, ¥no simpl
mente su forma légica.

Glosario
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Berinstain, Helena. (2006)iccionario de poética y retéric@?ed., Porria. México.

Brenifier, Oscaet al. (2006)EI fildsofo aprendiA8 vols), Edere, México.

Copi, Irving M. y Carl Cohen (199@jroduccion a la Logicdimusa; Noriega. México.

Lo Cascio, Vicenzo (1998yamatica de la argumentacion: estrategig estructurasAlianza Universidad, Madrid.
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Beuchot Puente, Mauricio (2000) Tratado de hermenéutica analdgica. Hacia un nuevo modelo de interpretaciositaddlAM
México.

Brenifier, Oscar. (2005) Ensefiar mediante el debate. Edere, México.
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Edeverria, Eugenid2006)Filosofa para nifios22 ed., SM Ediciones (Col Aula Nueva). México.
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aANIyRI f2yaz2s ¢2Ytaod dawyw RALEREY Gz YOARY RIS [IENHAYIZ ARIFINZ
(coord.). (2007) Ocho pensadores de hoy. Septem ediciones, Oviedo.

Miranda Alonso, Tomas. (1995). El juego de la argumentacién. 2da. Ediciones de la Torre. Madrid.

Morado, Raymundo (20)®iferencias entre aprender loégica y aprender a ensefiarla. Conferencia magistral en el Xll Eneuentro |
ternacional de Didactica de la Ldgica. Academia Mexicana de ildmgjiearsidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, Morelia,

13 de noviembre de 2010.

Morado, Raymundo (comp) (199%)& raz6n comunicada: Materiales del Taller de Didactica de la L&fjiogersidad Veracraz

na, Universidad de Xalapa, Torres Asociados, TDL. Xalapa.
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